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فعالية برنامج للتعليم العلاجي في تنمية مستوى 

التمثيل المعرفي للمعلومات لدى تلاميذ الصف 

السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم في الفهم 

  القرائي
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  أستاذ التربية الخاصة ورئيس قسم الصحة النفسية

  مصـر –آلية التربية جامعة الزقازيق 
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  ملخـــــص      

تهدف الدراسة الراهنة إلى تقديم برنامج للتعليم العلاجي لتلاميذ الصف السادس الابتѧدائي       

ذوي صعوبات التعلم في الفهم القرائي يعمل في الأساس على تنمية مسѧتوى تمثѧيلهم المعرفѧي    

تعѧرف علѧى أثѧره    للمعلومات، واختبار فعالية ذلѧك البرنѧامج فѧي هѧذا الخصѧوص فضѧلاً عѧن ال       

وتألفѧت عينѧة الدراسѧة مѧن عشѧرة أطفѧال مѧن        . بالنسبة لمستوى الفهم القرائѧي لهѧؤلاء التلاميѧذ    

الذآور بالصѧف السѧادس الابتѧدائي بѧإدارة الزقѧازيق التعليميѧة يعѧانون مѧن صѧعوبات تعلѧم فѧي            

وفقѧاً   الفهم القرائي، وممن لا يعѧانون مѧن أي إعاقѧة أخѧرى أو اضѧطرابات سѧلوآية أو انفعاليѧة       

وتم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة متسѧاويتين  . لتقارير معلميهم 

، ومتجانستين في العمѧر الزمنѧي، ونسѧبة الѧذآاء، والمسѧتوى الاجتمѧاعي الاقتصѧادي الثقѧافي،         

وضѧمت الأدوات المسѧتخدمة   . ومستوى التمثيل المعرفي للمعلومات، ومستوى الفهѧم القرائѧي   

  : لي ما ي

  . ١٩٩٨بينيه للذآاء، إعداد مليكة  -اختبار ستانفورد - ١

 .  ٢٠٠٠استمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي، إعداد خليل  - ٢

 ١٩٩٩اختبار المسح النيورولوجي للتعرف على ذوي صعوبات الѧتعلم، إعѧداد آامѧل     - ٣

. 

 . ٢٠٠٧مقياس مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات، إعداد عامر عبدالمنعم  - ٤

 . اختبار الفهم القرائي ، إعداد الباحث  - ٥

  . برنامج التعليم العلاجي المستخدم، إعداد الباحث  - ٦

وأسفرت النتائج عن فعاليѧة برنѧامج التعلѧيم العلاجѧي المسѧتخدم فѧي تنميѧة مسѧتوى التمثيѧل               

المعرفѧي للمعلومѧات، وتحسѧين مسѧتوى الفهѧم القرائѧي حيѧث وجѧدت فѧروق دالѧة عنѧد مسѧѧتوى             

بѧѧين متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي القيѧѧاس البعѧѧدي        ٠.٠١
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لمستوى التمثيل المعرفي للمعلومات وذلك لصالح المجموعة التجريبيѧة، ووجѧدت فѧروق دالѧة     

بѧѧين متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي القياسѧѧين القبلѧѧي    ٠.٠١عنѧѧد مسѧѧتوى  

لم توجد فروق دالة بين متوسѧطي رتѧب درجѧات المجموعѧة     والبعدي لصالح القياس البعدي، و

الضابطة في ذات القياسين، ولا بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسѧين  

بين متوسطي رتب درجات المجمѧوعتين   ٠.٠١آما وجدت فروق دالة عند . البعدي والتتبعي 

لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة، وبѧѧين   التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي القيѧѧاس البعѧѧدي للفهѧѧم القرائѧѧي  

  .القياسين القبلي والبعدي للفهم القرائي للمجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي 

  
  
  

  فعالية برنامج للتعليم العلاجي في تنمية مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات 
  في الفهم القرائي ذوي صعوبات التعلم الصف السادس الابتدائيلدى تلاميذ 

  

  عادل عبداالله محمد ./ د.أ
  أستاذ التربية الخاصة ورئيس قسم الصحة النفسية

  مصـر –آلية التربية جامعة الزقازيق 
 

في تنال اهتماماً غير مسبوق في وقتنا الراهن صعوبات التعلم قد أضحت من الملاحظ أن      

بوضѧوح  الѧذي نلمسѧه    سبيل الحد من تلك الآثار السلبية التي يمكن أن تترتب عليها وهو الأمر

ومما قد يشجع علѧى ذلѧك أن أولئѧك    . في آثير من بلدان العالم إضافة إلى بعض الدول العربية 

من الذآاء وإن آان يصعب  إنما يتمتعون بمستوى عادي أو عالالأفراد ذوي صعوبات التعلم 

وإذا آانѧѧت . علѧѧيهم أن يسѧѧتوعبوا مقѧѧرراً أآاديميѧѧاً يكѧѧون بإمكѧѧان أقѧѧرانهم العѧѧاديين اسѧѧتيعابه        

صعوبات التعلم ترجع في الأساس إلى قصور في الأداء الѧوظيفي للمѧخ فѧإن مѧن يعѧانون منهѧا       

بѧدءاً مѧن الانتبѧاه    يتسمون بقصور في واحѧدة أو أآثѧر مѧن العمليѧات العقليѧة المعرفيѧة المختلفѧة        

 وهѧو الأمѧر الѧذي يѧؤثر سѧلباً علѧى مسѧتوى التمثيѧل المعرفѧي         وحتى التفكيѧر، وحѧل المشѧكلات    
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للمعلومات من جانبهم فيصبح من الأآثر احتمالاً بالنسبة لهم أن يكونѧوا فѧي مسѧتوى أدنѧى مѧن      

التمثيل المعرفي للمعلومات العملية الأآثر تعقيداً والمعروفة بمثله سلسل الهرمي الذي تذلك الت

.  

أن التمثيѧѧل العقلѧѧي المعرفѧѧي هѧѧو اسѧѧتدخال واسѧѧتيعاب    إلѧѧى ) ٢٠٠١(وتشѧѧير أمينѧѧة شѧѧلبي       

الѧѧذي لتصѧبح جѧѧزءاً مѧѧن البنѧѧاء المعرفѧѧي للفѧѧرد و  وتسѧكين المعѧѧاني والأفكѧѧار ليѧѧتم الاحتفѧѧاظ بهѧѧا 

يمثل بناء تراآمياً تتفاعل فيѧه معلومѧات الفѧرد ومعارفѧه مѧع خبراتѧه المباشѧرة وغيѧر المباشѧرة          

والتي توفر له قاعدة جيدة لأساليب المعالجة مما يѧدعم قدرتѧه علѧى إحѧداث تكامѧل جيѧد وفعѧال        

ت المعلومات، ومن ثم تتنامى قدرته على الإنتѧاج المعرفѧي، ويصѧبح لهѧا تميزهѧا وتفردهѧا       لفئا

أن إلѧѧى  Sternberg) ١٩٧٧(نقѧѧلاً عѧѧن شѧѧتيرنبرج   ) أ -٢٠٠٥(حيѧѧث يѧѧذهب عѧѧادل عبѧѧداالله   

معالجة المعلومات هي المكونѧات أو العمليѧات ذاتهѧا،     هناك خمسة مصادر للفروق الفردية في

، وترتيب مكونات التجهيѧز أو المعالجѧات، واسѧتراتيجيات التجهيѧز أو     والتوليف بين المكونات

المعالجѧѧة، والتمثيѧѧل العقلѧѧي المعرفѧѧي الѧѧذي يѧѧتم مѧѧن خѧѧلال تفاعѧѧل المكونѧѧات أو العمليѧѧات مѧѧع      

  .محتوى البناء المعرفي للفرد 

لوجѧѧود قصѧѧور فѧѧي مثѧѧل هѧѧذه المكونѧѧات أو العمليѧѧات المعرفيѧѧة لѧѧدى التلاميѧѧذ ذوي   ونظѧѧراً      

مѧѧن قصѧѧور فѧѧي مسѧѧتوى التمثيѧѧل المعرفѧѧي    عامѧѧة، وزيѧѧادة احتمѧѧال معانѧѧاتهم بات الѧѧتعلم صѧѧعو

الحѧد منѧه وتحسѧينه نسѧبياً عѧن طريѧق        نѧا نامككѧون بإ ييصبح من الأآثѧر احتمѧالاً أن   للمعلومات 

يترتѧب عليѧه   قѧد  ممѧا  تحقيѧق ذلѧك الغѧرض    يم العلاجي التي تعمل في الأساس علѧى  برامج التعل

لتحسن في أدائهم الأآاديمي متضمناً مستوى الفهم القرائي من جѧانيهم  تحقيق قدر ملموس من ا

.  

  الإطار النظري      

بمثابة إحدى فئات التربية الخاصة الأآثر عدداً، ويرجع ظهور مجال تعد صعوبات التعلم      

%   ٦ -٥بѧѧين  هالمعѧѧدلات انتشѧѧارالحديثѧѧة تتѧѧراوح النسѧѧبة العالميѧѧة  والتѧѧي  -صѧѧعوبات الѧѧتعلم 



 ٥

، وتنتشѧر  والسѧابعة عشѧرة مѧن العمѧر     الذين تتѧراوح أعمѧارهم بѧين السادسѧة     من التلاميذ يباًتقر

إلѧى  ) أ  -٢٠٠٦(آمѧا يشѧير عѧادل عبѧداالله      -للبنѧات  ) ١(للبنين مقابل ) ٣(بين الجنسين بمعدل 

افتراض أن الأطفѧال الѧذين يعѧانون مѧن مثѧل هѧذه الصѧعوبات لѧديهم أوجѧه قصѧور فѧي قѧدرتهم             

تفسير المثيرات البصرية والسمعية أي أنهم يعانون من مشѧكلات فѧي العمليѧات    على استقبال و

السѧѧيكلوجية، وأن مثѧѧل هѧѧذه المشѧѧكلات فѧѧي الواقѧѧع ليسѧѧت هѧѧي نفسѧѧها مشѧѧكلات حѧѧدة الإبصѧѧار    

والسمع التي تتضح في حالات الإعاقة البصرية والإعاقة السѧمعية، ولكنهѧا تعѧد بѧدلاً مѧن ذلѧك       

ومѧع ذلѧك فѧإن العديѧد مѧن      . يرات البصرية والسѧمعية المختلفѧة   مشكلات في تنظيم وتفسير المث

المؤيدين لوجهة النظѧر هѧذه يعتقѧدون أن تѧدريب الأطفѧال علѧى المهѧارات السѧمعية والبصѧرية          

. بمعزل عن المادة الأآاديمية سوف يساعدهم في التغلب على مشكلات القراءة التي تѧواجههم  

بع تلك الأشكال المتضمنة في خطѧوط أخѧرى، أو   وقد يتضمن مثل هذا التدريب البحث عن وتت

إلا أن الكثيѧѧر مѧѧن . توصѧѧيل تلѧѧك النقѧѧاط التѧѧي يرسѧѧمها المعلѧѧم علѧѧى السѧѧبورة علѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال 

البѧѧاحثين يؤآѧѧدون أن هѧѧذه التѧѧدريبات الإدراآيѧѧة أو الإدراآيѧѧة الحرآيѧѧة لا تѧѧؤدي إلѧѧى أي فوائѧѧد  

م فإن القليل جداً من المعلمين هم الذين تعود على مستوى تحصيل التلاميذ في القراءة ، ومن ث

  .يقومون باستخدام مثل هذه الممارسات في الوقت الراهن 

إلى أن صعوبات التعلم تعد آما  .Hallahan et.al) ٢٠٠٧(ويذهب هالاهان وآخرون      

تشير اللجنة القومية الأمريكية المشترآة لصعوبات التعلم بمثابة مصطلح عام يشير إلى 

على هيئة صعوبات ذات دلالة في  متجانسة من الاضطرابات التي تظهرغير مجموعة 

التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو  اآتساب واستخدام القدرة على الاستماع، أو

وتعد مثل هذه . القدرة الرياضية أي القدرة على إجراء العمليات الحسابية المختلفة 

للفرد، ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال في الأداء الاضطرابات جوهرية بالنسبة 

هذا وقد . الوظيفي للجهاز العصبي المرآزي، وقد تحدث في أي وقت خلال فترة حياته 

تحدث مشكلات في السلوآيات الدالة على التنظيم الذاتي، والإدراك الاجتماعي، والتفاعل 
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المشكلات لا تمثل ولا تعتبر صعوبة  ولكن مثل هذه. الاجتماعي إلى جانب صعوبات التعلم 

وهناك ثلاثة محكات يتم الحكم في ضوئها على صعوبات التعلم هي . من صعوبات التعلم 

  .محكات التباين أو التباعد، والاستبعاد، والتربية الخاصة 

تصѧنيفات عديѧدة لصѧعوبات الѧتعلم، إلا أن أآثѧر هѧذه التصѧنيفات قبѧولاً وشѧيوعاً هѧو            وثمة     

والѧѧذي ) ١٩٨٤( فѧي عѧام     Kirk& Chalfantلتصѧنيف الѧذي قدمѧѧه آيѧرك وآالفنѧت     ذلѧك ا 

لكѧѧل منهمѧѧا مظاهرهѧѧا،   يقسѧѧم تلѧѧك الصѧѧعوبات إلѧѧى صѧѧعوبات تعلѧѧم نمائيѧѧة وأخѧѧرى أآاديميѧѧة       

حل المشكلات، والانتباه، والتمييز، وصعوبات الѧذاآرة،  ( تتضمن الأولى صعوبات معرفية و

اللغѧة  ( صѧعوبات لغويѧة   ، و)وم، والتكامل بين الحѧواس  وتشكيل المفهوالصعوبات الإدراآية، 

أداء ( حرآيѧѧѧة  -صѧѧѧعوبات بصѧѧѧرية ، و) الشѧѧѧفوية، والتفكيѧѧѧر السѧѧѧمعي، والاسѧѧѧتقبال السѧѧѧمعي   

الثانيѧة   تعدبينما  )مهارات حرآية آبيرة تعكس التناسق العضلي، وأداء مهارات حرآية دقيقة 

 فتترآѧѧز بѧѧذلك أو التهجѧѧي، أو الحسѧاب   بمثابѧة اضѧѧطراب واضѧح فѧѧي تعلѧѧم القѧراءة، أو الكتابѧѧة،   

مѧع  لصѧعوبات الѧتعلم   أساسѧية  أو أنمѧاط  فѧي ثلاثѧة مكونѧات    ) أ -٢٠٠٦(آما يرى عادل عبداالله 

إمكانيѧѧة إضѧѧافة مكѧѧون رابѧѧع لهѧѧا يجمѧѧع بѧѧين أآثѧѧر مѧѧن مظهѧѧر واحѧѧد مѧѧن تلѧѧك المكونѧѧات الثلاثѧѧة  

 تضم أربعة أنمѧاط فرعيѧة  يجعلها  ماسواء آانت تنتمي إلى مكون واحد أو أآثر وهو  الأساسية

التراآيѧѧѧب  -المعѧѧѧاني -الكلمѧѧѧات -الأصѧѧѧوات( اللغѧѧѧة بشѧѧѧقيها الشѧѧѧفوي الأول المكѧѧѧون يضѧѧѧم و. 

  -مهѧارة تحليѧل حѧروف الكلمѧة    ( والمكتѧوب أي القѧراءة   ) الاستخدام الاجتماعي للغѧة   -النحوية

 reading الفهѧѧѧѧم القرائѧѧѧѧي  -طلاقѧѧѧѧة وتلقائيѧѧѧѧة القѧѧѧѧراءة    -مهѧѧѧѧارة التعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى الكلمѧѧѧѧة  

comprehension  . (م وѧѧѧѧون يضѧѧѧѧاني الكتابالمكѧѧѧѧـالثѧѧѧѧةـ  ) اءѧѧѧѧالهج spelling - رѧѧѧѧالتعبي 

composition (  أما المكون الثالث فيضم الرياضيات ، )  راءѧابية  إجѧات الحسѧة  العمليѧالأولي 

computation - التفكير أو الاستدلال الرياضي  ( .  

يعѧѧد آمѧѧا يشѧѧير هالاهѧѧان وآخѧѧرون     الفهѧѧم القرائѧѧي  القصѧѧور فѧѧي   هѧѧذا المنطلѧѧق فѧѧإن  ومѧѧن      

)٢٠٠٧ (Hallahan et.al.   انѧѧان وآوفمѧѧوهالاه)٢٠٠٣ (Hallahan& Kauffman 
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والفهѧم أو  ، يوجد مكونان رئيسيان للقراءة هما فك الشفرةبمثابة إحدى صعوبات القراءة حيث 

تحويѧѧل الشѧѧخبطة البسѧѧيطة فѧѧي الصѧѧفحة إلѧѧى     ( decodingويعتبѧѧر فѧѧك الشѧѧفرة   .  الاسѧѧتيعاب

أو إلѧى بѧديل لغѧوي    ، هو الجانب الآلѧي فѧي تحويѧل المѧادة المطبوعѧة إلѧى لغѧة منطوقѧة         )ماتآل

استخدام المهارات اللغوية للفرد في ( comprehendingويشير الفهم أو الاستيعاب . منطوق

إلѧى الجوانѧب الأعلѧى ترتيبѧاً فѧي القѧراءة والتѧي        ) المخرجات الناتجة عن فѧك الشѧفرة   سبيل فهم

  .  بموجبها من استخراج المعنى من اللغةيتمكن الفرد 

بѧѧذلك إلѧѧى أن الفهѧѧم القرائѧѧي يحتѧѧل مكانѧѧاً        Sencibaugh) ٢٠٠٥(ويѧѧذهب سينسѧѧيباو       

تقريبѧѧѧاً مѧѧѧن التلاميѧѧѧذ ذوي %   ٩٠وموقعѧѧѧاً أساسѧѧѧياً فѧѧѧي صѧѧѧعوبات القѧѧѧراءة حيѧѧѧث أن حѧѧѧوالي 

صѧعوبات الѧتعلم    ويѧرى أن التلاميѧذ ذوي  . صعوبات التعلم يعانون مѧن صѧعوبات فѧي القѧراءة     

، وفѧي  )الدلالѧة اللفظيѧة   ( في الفهم القرائي عادة مѧا يجѧدون صѧعوبة فѧي ربѧط المعنѧى بالكلمѧة        

التعرف على تفاصيل معينة وقراءتها، والخروج باستنتاجات معينة من النص، والتوصل إلѧى  

فѧي   النتائج، وتخمين ما يمكن أن يترتب عليها وهو الأمر الذي يرجѧع فѧي الغالѧب إلѧى قصѧور     

 readingو يѧѧѧѧرى الباحѧѧѧѧث الحѧѧѧѧالي أن الفهѧѧѧѧم القرائѧѧѧѧي     . مهѧѧѧѧارات مѧѧѧѧا وراء المعرفѧѧѧѧة   

comprehension      يѧمنة فѧات المتضѧهو تلك العملية التي يتم بموجبها معرفة المتعلم بالكلم

نص معين مكتوب عنѧدما يقѧدم علѧى قراءتѧه، وفهمѧه لمثѧل هѧذا الѧنص ومѧا يѧدور فيѧه، وقيامѧه             

 .يمثل الفكرة الأساسية أو الجوهرية التي يتضمنها ويدور حولهѧا   باستخلاص معنى معين منه

يتمثѧل أدناهѧا فѧي قيѧام المѧتعلم بنقѧل الإجابѧة حرفيѧاً         وعادة ما يعكس ثلاثة مستويات على الأقѧل  

عسѧاه أن  من الѧنص، ويتمثѧل أوسѧطها فѧي قيامѧه بѧالربط بѧين المعلومѧات المتضѧمنة وتوقѧع مѧا            

  .الأحداث المتضمنة، وتحليلها، وإبداء الرأي حولها  فيتطلب تقييم يحدث، أما أعلاها

آما يرى هالاهѧان   comprehensionتعد المشكلات المرتبطة بالفهم  وعلى هذا الأساس     

نتيجѧѧة أو محصѧѧلة لتلѧѧك المشѧѧكلات التѧѧي     Hallahan& Kauffman) ٢٠٠٧(وآوفمѧѧان 

عنѧدما تتعلѧق تلѧك المشѧكلات     و. همѧا ترتبط إما بفك الشفرة، أو بالقدرات اللغوية العامة، أو بكلي



 ٨

تنѧتج عѧن عѧدم قѧدرة التلاميѧذ علѧى القѧراءة الجيѧدة          قصور في فك الشفرة فإنهѧا عѧادة مѧا    بأوجه

التي تمكنهم من ربط الأفكار بالنص، أي أنهم بذلك يعانون من مشѧكلات تتعلѧق بالدقѧة والآليѧة     

اللفظية فإنها قد تنتج آنذاك عѧن   أما عندما تتعلق مثل هذه المشكلات بالدلالات.  في فك الشفرة

، )الѧذاآرة العاملѧة، ومراقبѧة الفهѧم    (تلك المشكلات التي يخبرها التلاميذ فѧي التجهيѧز المعرفѧي    

  . وليس عن تلك المشكلات التي تتعلق بفك الشفرة) معاني الكلمات(أو في المعلومات العامة 

) ٢٠٠٠(ابيѧѧѧل مѧѧѧاك لѧѧѧين  آمѧѧѧا تѧѧѧرى إيز مѧѧѧن الجѧѧѧدير بالѧѧѧذآر أن فѧѧѧك الشѧѧѧفرة يتطلѧѧѧب      و     

MacLean, I.      نѧѧد مѧѧث أن العديѧѧة حيѧѧة للغѧѧب الفونولوجيѧѧاول الجوانѧѧي تنѧѧرة فѧѧارة آبيѧѧمه

المشكلات التي تتعلق بالفهم القرائي يمكن أن ترجع إلѧى ذلѧك الضѧعف الѧذي ينتѧاب المهѧارات       

ة على أثѧر  فإذا لم يتمكن الفرد من القراءة الدقيقة فإنه سوف يواجه مشكل.  اللازمة لفك الشفرة

ذلك في إدراك المعنى مما يقرأه، وإذا لم يتمكن الفѧرد مѧن القѧراءة بسلاسѧة وسѧهولة أي إذا مѧا       

شهدت قراءته العديد من التوقفات والوقفات خلالها فإن معنى القطعة التي يقرأهѧا قѧد لا يكѧون    

ات حيث أنه لن يستطيع أن يسѧتخلص المعنѧى مѧن الѧنص دون أن يعѧرف غالبيѧة الكلمѧ        واضحاً

  .التي يتضمنها 

أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يواجهون العديد مѧن المشѧكلات    جمع من الباحثينويرى      

في التوصل إلى النقاط الأساسية التي تتضمنها تلѧك القطѧع التѧي يقرأونهѧا، ويكѧون مѧن الأآثѧر        

خرى فإن فهѧم مѧا   من جهة أو . احتمالاً بالنسبة لهم أن يأتوا بإجابات تعكس معلوماتهم الخاصة

فلكي يكѧون بإمكѧان التلاميѧذ علѧى سѧبيل      .  يقوم الفرد بفك شفرته يتضمن أيضا عناصر فرعية

المثال الإجابة عن تلك الأسئلة التي تسأل عن الشخص الذي قام بأداء ذلك الفعل المتضمن في 

ه الكفايѧة  الجملة فإنهم في هذا الإطار يجب أن يكون بوسعهم تخزين الجملة لوقت طويل بما في

وعنѧدما يكѧون علѧى التلاميѧذ فѧي المسѧتوى       .  حتى يتمكنوا من إجراء العمليѧات المختلفѧة عليهѧا   

الأعلى أن يقوموا بتحديد فكرة القصة فإنهم يجѧب أن ينتبهѧوا إلѧى تلѧك الجوانѧب المرتبطѧة بمѧا        

   ѧѧا لا تѧѧيقة ولكنهѧѧون شѧѧد تكѧѧي قѧѧزاء التѧѧك الأجѧѧة تلѧѧن أهميѧѧوا مѧѧرأوه، وأن يقللѧѧد قѧѧوا قѧѧرتبط يكون
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بالفكرة وهو الأمر الѧذي يتطلѧب مѧن التلاميѧذ أن يسѧتخدموا مهѧارات الانتبѧاه والاسѧتراتيجيات         

  . المعرفية

بتلѧѧѧك المهѧѧѧارات الخاصѧѧѧة بالѧѧѧدلالات اللفظيѧѧѧة    تѧѧѧرتبط جوانѧѧѧب الفهѧѧѧم  وجѧѧѧدير بالѧѧѧذآر أن       

أو أي وقد يواجه التلاميذ مشѧكلات تتعلѧق بѧأي مهѧارة مѧن تلѧك المهѧارات        .  والتراآيب اللغوية

أن المعѧدلات العاديѧة للقѧراءة    آمѧا   . ارتباط بين مهارة واحدة منها وغيرها مѧن هѧذه المهѧارات   

بعѧѧض  حѧѧدودالتلاميѧѧذ الѧѧذين يقѧѧرأون فѧѧي    آѧѧذلك فѧѧإن تسѧѧمح بحѧѧدوث الفهѧѧم المناسѧѧب للѧѧنص،    

  .المستويات المتأخرة سوف يخبرون العديد من المشكلات في فهم ما يقرأون

آمѧا يѧرى   رة التلاميذ على فك شفرة الكلمة المطبوعة بطلاقة يعتبر على الرغم من أن قدو     

من الأمور الهامة والحاسѧمة فѧي هѧذا الصѧدد       .Hallahan et.al) ٢٠٠٧(هالاهان وآخرون 

ولѧذلك فѧإن المعلمѧين    .  فإن الكفاءة في فك الشفرة لا تضمن تحقق الفهѧم الملائѧم للمѧادة المقدمѧة    

تلاميѧѧذ آيѧѧف يمكѧѧنهم اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتيجيات المختلفѧѧة آѧѧي      يجѧѧب أن يقومѧѧوا أيضѧѧاً بتعلѧѧيم ال  

.  يتمكنوا من فهم ما يقرأونه، إلا أن التدريب على الإستراتيجية في حد ذاتѧه قѧد لا يكѧون آافيѧاً    

وفضلاً عن ذلك فإن التلاميذ نادراً ما يعرفون آيف يمكѧنهم اسѧتخلاص الأفكѧار الأساسѧية مѧن      

ولذلك فإن البحوث التي تم إجراؤها حول الفهم القرائي فѧي  .  تلك القطع التي يقومون بقراءتها

مجѧѧال صѧѧعوبات الѧѧتعلم قѧѧد أدت إلѧѧى ظهѧѧور طѧѧرق وأسѧѧاليب معينѧѧة يمكѧѧن أن تتنѧѧاول مثѧѧل هѧѧذه  

تبسѧѧيط الإجѧѧراءات المتبعѧѧة، والتѧѧدريب  ؛تضѧѧمنتعѧѧرف باسѧѧتراتيجيات الفهѧѧم والتѧѧي تالحاجѧѧات 

 gist  . جوهر أو الفكرة الرئيسية في النصعلى استخدام الإستراتيجية، والتدريب على فهم ال

comprehension training     امزѧوان وليѧذهب جѧ٢٠٠٠(وت (Williams, Joanne    ىѧإل

أن استراتيجيات الفهم تتضمن قراءة الجملة بصوت مرتفع، وإعادة القѧراءة، والاسѧتعانة بأحѧد    

مѧا يليѧه، وإبعѧاد الѧنص     الراشدين لتوضيح معنى السؤال المطروح، أو ترك السؤال والانتقѧال ل 

الاستراتيجيات التي يمكن اسѧتخدامها فѧي   آما أنها ترى أن أفضل . المكتوب وتذآر ما يحتويه 

تعلѧѧيم التلاميѧѧذ المكونѧѧات   وتعنѧѧي   story grammarهѧѧذا الإطѧѧار تعѧѧرف بقواعѧѧد القصѧѧة    
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يجѧة  الأساسية للقصة التѧي يمثلهѧا الѧنص والتѧي تتضѧمن الشخصѧية الرئيسѧية، والأحѧداث، والنت        

   story map. وهو الأمر الذي يتطلب عمل خريطة للقصة 

يعد فهѧم الفكѧرة الرئيسѧية فѧي الѧنص بمثابѧة أحѧد الأمѧور الأآثѧر تحѧدياً فѧي تعلѧيم التلاميѧذ              و     

يعانون من القصѧور فѧي فهѧم الفكѧرة أو الرسѧالة التѧي       حيث أنهم غالباً ما  ذوي صعوبات التعلم

إسѧѧتراتيجية عامѧѧة لاسѧѧتخراج   وعنѧѧد اسѧѧتخدام  . قراءتѧѧهيتضѧѧمنها ذلѧѧك الѧѧنص الѧѧذي يقومѧѧون ب  

ѧѧار الرئيسѧѧرأالأفكѧѧا يقѧѧة  ية ممѧѧة الابتدائيѧѧا بالمرحلѧѧفوف العليѧѧذ الصѧѧيه تلاميѧѧي  فѧѧامج تعليمѧѧبرن

مثѧѧѧل هѧѧѧذه تحديѧѧѧد الأفكѧѧѧار المتضѧѧѧمنة وتفسѧѧѧيرها يصѧѧѧبح مѧѧѧن شѧѧѧأن    لمسѧѧѧاعدة التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى  

الأسئلة المنظمة التي يشبه بعضها مѧا  التلاميذ على استخدام سلسلة من أن تشجع الإستراتيجية 

، آمѧا  )مثل من هي الشخصѧية الرئيسѧية؟  (يستخدمه المعلم وذلك آجزء من تعليم قواعد القصة 

مثѧل هѧل يعѧد ذلѧك جيѧداً أم      (أن بعضها الآخر يرشد التلاميذ إلى تقييم موقف معѧين فѧي القصѧة    

سѧئلة المنظمѧة أن تѧؤدي إلѧى     بنمذجѧة آيѧف يمكѧن لتلѧك الأ     ومن جانب آخر يقوم المعلѧم ). اً؟سيئ

بمسѧѧاعدة  م بѧѧه الشخصѧѧية الرئيسѧѧية، ثѧѧم يقѧѧومتكѧѧوين الجمѧѧل والعبѧѧارات حѧѧول مѧѧا يجѧѧب أن تقѧѧو 

تمثѧل   مثل هذه البѧرامج لذلك فإن و.  التلاميذ على تعميم تلك الأفكار على مواقف الحياة الفعلية

، آمѧا أنهѧا تفسѧح المجѧال أمѧام      تقدماً وتطوراً هاماً في تعليم مثل هذه المهارات المعقدة والدقيقѧة 

  . إعداد تعليم مستقبلي عالي الجودة

هنѧاك خمѧس   أنѧه بجانѧب ذلѧك      .Hallahan et.al) ٢٠٠٧(ويضѧيف هالاهѧان وآخѧرون         

تسѧѧاعد فѧѧي زيѧѧادة فهѧѧم التلاميѧѧذ  comprehension strategiesاسѧѧتراتيجيات أساسѧѧية للفهѧѧم 

وقѧѧد . وإعѧѧادة القѧѧراءة، والتسѧѧاؤل retellingللѧѧنص هѧѧي التنبѧѧؤ، والتلخѧѧيص، وإعѧѧادة الروايѧѧة، 

أثبتت تلك الاستراتيجيات فعاليتها عند الاستخدام مع التلاميѧذ ذوي صѧعوبات الѧتعلم وذلѧك فѧي      

 ѧѧانبهم فѧѧن جѧѧور مѧѧلاج القصѧѧي عѧѧاعدة فѧѧبيل المسѧѧيسѧѧة، وفѧѧارات الدلاليѧѧيمهم  ي إدراك الإشѧѧتعل

  . بالفهم القرائيالمفردات اللغوية وغيرها من الجوانب المختلفة المرتبطة 
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 يعرفѧѧه هالاهѧѧان وآخѧѧرون  آمѧѧا يعرفѧѧه     remedial instructionوالتعلѧѧيم العلاجѧѧي       

)٢٠٠٥( Hallahan et.al.  ل           هوѧبيل التوصѧي سѧداده فѧتم إعѧذي يѧيم الѧن التعلѧنمط مѧذلك ال

إلى تصحيح أو علاج لأوجه القصور في المهارات الأساسية التي يعاني منها التلاميѧذ، أو فѧي   

ويمكننا إذا ما أردنا أن نحد أو نقلل من أوجه القصور العديدة التѧي يعѧاني أولئѧك         .أي منها 

الأطفال منها أن نتبع بعض الإجراءات ذات الأهمية التѧي يѧتم اسѧتخدامها فѧي التعلѧيم العلاجѧي       

تباع أسلوب التعديل المعرفي للسلوك عѧن طريѧق   حيث يجب أن نلجأ إلى التدريس المباشر، وإ

م الذاتي الذي يتم التدريب عليѧه  تشجيع الأطفال على مراقبة الذات، وتصويب الأخطاء، والتعل

وينبغѧي علينѧا فѧي هѧذا     .  Meichenbaum ستراتيجية بذات الأسلوب الѧذي قدمѧه ميتشѧنبوم   آإ

حينمѧا   ١٩٦٣منѧذ عѧام     Zeaman& Houseالإطار أن نستفيد مما اقترحѧه زيمѧان وهѧاوس    

بإمكاننѧا أن نتبѧع إجѧراءات معينѧة نѧتمكن علѧى أثرهѧا مѧن الحѧد مѧن ذلѧك             وجها الأنظار إلى أن

القصور في الانتباه من جانب الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصѧة، ومѧا يمكѧن أن يترتѧب عليѧه      

إلѧى أنهمѧا   ) ٢٠٠١(من قصور مماثل في الإدراك، والذاآرة حيث يشѧير عبѧدالرحمن سѧليمان    

  : عديد من الإجراءات في سبيل ذلك من أهمها ما يلي قد اقترحا أن نقوم في هذا الصدد بال

  .استخدام أشياء ثلاثية الأبعاد آاللون، والشكل، والحجم على سبيل المثال  - ١

 .أن يتم ترتيب المهام من السهل إلى الصعب  - ٢

أن يتم الترآيز على تلك الأبعاد التي تنتمي إلى متغير معين حتѧى يسѧهل الانتبѧاه إليهѧا      - ٣

 .ك وإدراآها بعد ذل

 .تقليل العوامل المشتتة للانتباه  - ٤

  .الاهتمام بالألفة بالمثيرات وحداثتها في تعلم التمييز  - ٥

مع هذا الѧرأي حيѧث يشѧير إلѧى أنѧه إذا آѧان هѧؤلاء الأطفѧال         ) ٢٠٠٣(ويتفق عادل عبداالله      

، يتسѧѧمون بانخفѧѧاض قѧѧدرتهم علѧѧى الانتبѧѧاه للمثيѧѧرات المختلفѧѧة، أو للبيئѧѧة الاجتماعيѧѧة المحيطѧѧة  

وأنهم عѧادة مѧا يعملѧون علѧى تجنѧب تلѧك السѧلوآيات التѧي تتطلѧب ترآيѧزاً، أو انتباهѧاً، أو التѧي             
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تتطلب إزاحة أو انتقالاً للانتباه مما يترتب عليه عدم قدرتهم على انتقѧاء بعѧض المثيѧرات التѧي     

ثر يتعرضون لها، والترآيز عليها، وإهمال ما سواها فإنه يجب على المربين أن يقوموا على أ

  .هؤلاء الأطفال على الانتباه للمثيرات المختلفة بمساعدة ذلك 

ومن الجدير بالذآر أن الدراسѧات المختلفѧة التѧي تناولѧت بѧرامج تدريبيѧة أو بѧرامج للتعلѧيم              

المهѧارات، وتѧدريبهم عليهѧا قѧد      بعѧض العلاجي في سبيل تعليم الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم    

تؤآد على فعالية مثѧل هѧذا التѧدريب فѧي تحقيѧق الهѧدف المنشѧود        أسفرت في غالبيتها عن نتائج 

وشѧهد سѧلوآهم   لهؤلاء الأطفال بشѧكل ملحѧوظ ،    المستهدفةحيث تحسنت في الغالب المهارات 

  . على الاندماج مع الآخرين  تعديلاً ملحوظاً ساعدهم في آثير من الأحيان

لѧѧѧى أن التمثيѧѧѧل المعرفѧѧѧي منѧѧѧذ سѧѧѧتينيات القѧѧѧرن الماضѧѧѧي إ  Ausubelويشѧѧѧير أوزوبѧѧѧل      

للمعلومات يعد بمثابة العملية الأساسية التي يتم من خلالها تخزين الأفكار الجديدة في علاقѧات  

أندرسѧѧѧѧون  ويѧѧѧѧذهب. ترابطيѧѧѧѧة مѧѧѧѧع تلѧѧѧѧك الأفكѧѧѧѧار التѧѧѧѧي توجѧѧѧѧد فѧѧѧѧي البنيѧѧѧѧة المعرفيѧѧѧѧة للفѧѧѧѧرد 

)١٩٩٠(Anderson  يم والأفكار إلى أنه يعد بمثابة إيجاد شبكة من الروابط تصل بين المفاه

ترميѧѧز أو   Solso)١٩٩٥(ومѧѧن ثѧѧم فهѧѧو آمѧѧا يѧѧرى سولسѧѧو   .والمعلومѧѧات فѧѧي ذاآѧѧرة الفѧѧرد 

تشفير للمعلومات التي يكتسبها الفرد، وربطها بما يوجد لديه من معلومѧات سѧابقة فѧي الѧذاآرة     

 وبالتالي فإن الفرد عادة مѧا يقѧوم مѧن خلالѧه بتجهيѧز وتحويѧل المعѧارف        .أو في بنائه المعرفي 

المستدخلة من صورتها الخام التي يتم اسѧتقبالها بهѧا إلѧى عѧدد مѧن الاشѧتقاقات أو التوليفѧات أو        

التعديلات التѧي تتبѧاين آمѧاً وآيفѧاً عѧن تلѧك الصѧيغ التѧي تѧم اسѧتقبالها بموجبهѧا، ثѧم ربطهѧا بمѧا               

  . في ذاآرته من معلومات حتى تصير جزءاً من بنائه المعرفي  يوجد لديه

بالذآر أن التمثيل المعرفي للمعلومات يعد بمثابة عملية أساسية مرآبة تتѧألف   ومن الجدير     

من عدد من العمليات العقلية البسيطة التي تؤلف معاً سلسلة هرمية من المستويات بحيث يأتي 

الحفظ والتخزين فѧي قاعѧدة البنѧاء الهرمѧي المزعѧوم، ويعنѧي الاحتفѧاظ بالمعلومѧات بصѧورتها          

وفѧي  . وتسكينها في البناء المعرفѧي للفѧرد أو ذاآرتѧه حتѧى تمثѧل جѧزءاً منهѧا        الخام المستدخلة، 



 ١٣

المستوى الثاني الأعلى يأتي الربط أو التصنيف ويعني ربط المعلومѧات المسѧتدخلة بتلѧك التѧي     

ويѧأتي التوليѧف فѧي المسѧتوى     . توجد في ذاآرة الفѧرد، وتصѧنيفها فѧي فئѧات تيسѧر اسѧترجاعها       

ين المعلومѧات الجديѧدة المسѧتدخلة والمعلومѧات القديمѧة الموجѧودة فѧي        الثالث ويعني المواءمة ب

أما في المستوى الرابѧع فيѧأتي الاشѧتقاق أو التوليѧد ويعنѧي اسѧتنتاج وتوليѧد معلومѧات         . الذاآرة 

جديدة، ومعاني وأفكار جديدة من تلك المعلومѧات الموجѧودة فѧي الѧذاآرة، أو التѧي تنشѧأ بسѧبب        

ويشهد المسѧتوى الخѧامس مѧا يعѧرف بالاسѧتخدام أو      . قديمة والجديدة التوليف بين المعلومات ال

ويعنѧي اسѧتخدام المعلومѧات وتوظيفهѧا بطريقѧة فعالѧة ومنتجѧة فѧي أغѧراض متعѧددة،            التوظيف

بينمѧѧا يѧѧأتي التقѧѧويم الѧѧذاتي فѧѧي أعلѧѧى هѧѧذه المسѧѧتويات وهѧѧو المسѧѧتوى السѧѧادس ويعنѧѧي إجѧѧراء      

لѧѧى مѧѧا يوجѧѧد بالѧѧذاآرة أو البنيѧѧة المعرفيѧѧة مѧѧن     عمليѧѧات التصѧѧنيف أو التوليѧѧف أو الاشѧѧتقاق ع  

  .معلومات في ضوء ما يظهر من أخطاء بعد إجراء عملية التوظيف للمعلومات 

آمѧا يѧرى الزيѧات    وعلى هذا الأساس فإن التمثيل المعرفي للمعلومات يسهم بصورة فعالѧة       

ريѧة بѧين المѧادة    في حدوث التعلم حيث أن قѧدرة المѧتعلم علѧى إحѧداث ترابطѧات جوه     ) ١٩٩٨(

الجديدة موضوع التعلم وبين محتوى بنائه المعرفي، وقدرته على توليѧد واسѧتخلاص علاقѧات    

بين المعلومات الجديدة والسابقة، وقدرته على استيعاب المعلومات الجديدة وتوظيفها وفقѧاً لمѧا   

ط مѧѧن شѧѧأنها أن تسѧѧاعده فѧѧي القيѧѧام ببنѧѧاء مخططѧѧات أو خѧѧرائ    Ausubelذهѧѧب إليѧѧه أوزوبѧѧل

، وتسѧѧهم فѧѧي توصѧѧله إلѧѧى الحلѧѧول الجيѧѧدة   معرفيѧѧة فعالѧѧة تسѧѧاعده علѧѧى إنجѧѧاز المهѧѧام المختلفѧѧة  

للمشكلات المتباينة حيث يصѧبح بإمكانѧه آنѧذاك أن يقѧوم بعمѧل تمثѧيلات عقليѧة معرفيѧة داخليѧة          

مѧѧاهرة ومحكمѧѧة لمحتѧѧوى بنائѧѧه المعرفѧѧي إذ أن ذلѧѧك مѧѧن شѧѧأنه أن يѧѧؤثر إيجابѧѧاً علѧѧى العمليѧѧات   

معرفيѧѧة المختلفѧѧة آالانتبѧѧاه، والإدراك، والفهѧѧم، والترميѧѧز، والاسѧѧترجاع، والتفكيѧѧر،     العقليѧѧة ال

على حل مشكلة ما، أو إنجѧاز مهمѧة   الفرد  عدم قدرةوعلى هذا الأساس فإن . وحل المشكلات 

معينة إنما يرجع في الأساس إلى فشله في بناء تمثيلات معرفية مناسѧبة لتلѧك المعلومѧات التѧي     

  . ذه المشكلة أو تلك المهمة تتضمنها مثل ه



 ١٤

إلѧى أن فاعليѧة التمثيѧل المعرفѧي للمعلومѧات يѧتم قياسѧها مѧن         ) ٢٠٠١(وتذهب أمينة شѧلبي       

خلال قدرة الفرد على الاحتفاظ بقاعدة عريضة ومناسبة من المعلومات المترابطѧة والمتكاملѧة   

مختلفѧѧة مѧѧن التعقيѧѧد  والمنظمѧѧة تمكنѧѧه مѧѧن اشѧѧتقاق علاقѧѧات للمعѧѧاني والأفكѧѧار عنѧѧد مسѧѧتويات     

المعرفي تمكنه بدورها من اشتقاق خطط معرفية علѧى درجѧة عاليѧة مѧن الكفѧاءة تسѧاعده علѧى        

  .الفهم والتعامل مع المشكلات المختلفة 

النتѧائج التѧي أسѧفرت عنهѧا العديѧد مѧن الدراسѧات        إلѧى أن  ) أ -٢٠٠٦(يشير عادل عبداالله و     

نون مѧن ضѧعف القѧدرة علѧى اسѧتيعاب المعلومѧات،       أن الأفراد ذوي صѧعوبات الѧتعلم يعѧا   تؤآد 

وعدم الدقة في ترميز وتجهيز المعلومات، وتمثيلها وتخزينها فѧي الѧذاآرة، وأنهѧم يعѧانون مѧن      

قصѧѧѧور فѧѧѧي العمليѧѧѧات العقليѧѧѧة المعرفيѧѧѧة المختلفѧѧѧة فضѧѧѧلاً عѧѧѧن قصѧѧѧور فѧѧѧي عمليѧѧѧات تجهيѧѧѧز    

فإن التلاميذ ذوي صعوبات وفضلاً عن ذلك .  المعلومات التي ترتبط بمجالات معرفية محددة

التعلم يعانون من مشكلات في عمليات التجهيز والتمثيل المعرفي للمعلومات فيجدون صعوبة 

 في فهم ، واستخدام وتوظيف المعلومات المختلفة أثناء حل المشكلات التي تواجههم في الحياة

ب غيѧر مناسѧبة   إلѧى أن هѧؤلاء الأفѧراد يسѧتخدمون أسѧالي     ) ٢٠٠٠(ويذهب لطفѧي عبدالباسѧط   . 

آمѧا أن  .  لتشفير المعلومѧات ممѧا يѧؤدي بهѧم إلѧى صѧعوبة التمثيѧل العقلѧي المعرفѧي للمعلومѧات          

اضطراب نظام التجهيѧز لѧديهم قѧد يرجѧع إلѧى افتقѧارهم إلѧى الفهѧم القرائѧي وخاصѧة لѧدى ذوي            

وتضѧيف  . صعوبات القراءة مما ينعكس بدوره على صعوبات التنظيم الذاتي لѧلأداء المعرفѧي   

أن القصور في قدرة هѧؤلاء الأفѧراد علѧى تجهيѧز المعلومѧات ومعالجتهѧا       ) ٢٠٠١(ينة شلبي أم

قѧѧد يѧѧؤدي إلѧѧى سѧѧطحية التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات مѧѧن جѧѧانبهم، ومѧѧن ثѧѧم صѧѧعوبة اسѧѧتيعابها   

ويؤآѧѧد سوانسѧѧون . نحѧѧو فعѧѧال  وتسѧѧكينها والاحتفѧѧاظ بهѧѧا وإعѧѧادة اسѧѧترجاعها وتوظيفهѧѧا علѧѧى  

)١٩٨٨ (Swanson ل أن التلاѧѧѧي تمثيѧѧѧعوبات فѧѧѧن صѧѧѧانون مѧѧѧتعلم يعѧѧѧعوبات الѧѧѧذ ذوي صѧѧѧمي

ومعالجة المعلومات نظراً لأنهѧم يسѧتخدمون تمثѧيلات عقليѧة تختلѧف آيفيѧاً عѧن تلѧك التمثѧيلات          



 ١٥

التѧѧي يسѧѧتخدمها أقѧѧرانهم العѧѧاديون وهѧѧو الأمѧѧر الѧѧذي يكѧѧون مѧѧن شѧѧأنه أن يѧѧؤدي إلѧѧى انخفѧѧاض    

  . وأدائهم المعرفي بشكل عاممستوى تحصيلهم الدراسي 

ويѧѧرى جمѧѧع مѧѧن البѧѧاحثين أن اسѧѧتخدام النمѧѧاذج وبѧѧرامج التѧѧدخلات مѧѧن شѧѧأنه أن يزيѧѧد مѧѧن       

علѧѧى تمثيѧѧل  بصѧѧورة عامѧѧة، والتلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم بصѧѧفة خاصѧѧة       قѧѧدرة التلاميѧѧذ  

حيث تمكنهم من بناء نماذج عقلية تخطيطية في أبنيѧتهم المعرفيѧة   المعلومات، وحل المشكلات 

أن يسѧѧѧاعدهم علѧѧѧى فهѧѧѧم وإدراك بنيѧѧѧة المشѧѧѧكلة، والقيѧѧѧام بالترابطѧѧѧات،    ممѧѧѧا يكѧѧѧون مѧѧѧن شѧѧѧأنه 

) ١٩٩٧(وبѧѧذلك يѧѧرى ميѧѧدين وروس   . والتوليفѧѧات الممكنѧѧة، والتوظيѧѧف الفعѧѧال للمعلومѧѧات     

Medin& Ross   أن مستوى تمثيل الفرد للمشكلة معرفياً له دور آبير وهام في وصوله إلى

مشكلة يجب عليه أن يقوم بتصѧور علاقѧات أو روابѧط    الحل المناسب لها إذ أنه لكي يفهم تلك ال

معينѧѧة فѧѧي ذاآرتѧѧه لتلѧѧك العلاقѧѧات التѧѧي تتضѧѧمنها المهمѧѧة أو المشѧѧكلة وهѧѧو مѧѧا يعѧѧرف بالتمثيѧѧل  

الѧѧداخلي للمشѧѧكلة، ثѧѧم بنѧѧاء تمثѧѧيلات خارجيѧѧة عѧѧن طريѧѧق عمѧѧل رسѧѧوم أو أشѧѧكال هندسѧѧية أو      

للمشكلة، فيتمكن بالتالي من فهمهѧا،  خرائط أو مخططات تماثل ما تم بناؤه في التمثيل الداخلي 

  . ويتوصل إلى حلها 

ومѧѧن جانѧѧب آخѧѧر فѧѧإن الفѧѧرد يصѧѧبح بإمكانѧѧه علѧѧى أثѧѧر تعرضѧѧه لبرنѧѧامج معѧѧين مѧѧن بѧѧرامج      

التدخل العلاجي أن يكتسѧب المعلومѧات والأفكѧار عѧن طريѧق التعѧديل والتوليѧف فѧي الخريطѧة          

عرفѧѧي لѧѧتلائم المعلومѧѧات الجديѧѧدة التѧѧي    المعرفيѧѧة أو خريطѧѧة المعѧѧاني الموجѧѧودة فѧѧي بنائѧѧه الم   

. يحصل عليها، آما يتمكن من تغيير تمثيلاته المعرفية السابقة عندما يكتسب معلومات جديѧدة  

وهѧو مѧا يѧدل     وترابطها يتحسن مسѧتوى أدائѧه   وآلما ارتفع مستوى تمثيل المعلومات وتنظيمها

مستوى التمثيل المعرفي للمعلومѧات  على أن آفاءة النواتج المعرفية إنما تتوقف على فعالية أو 

وإلѧى جانѧѧب ذلѧѧك فѧѧإن التѧدريب الموجѧѧه الѧѧذي تتضѧѧمنه مثѧѧل هѧذه البѧѧرامج يѧѧؤدي إلѧѧى تحسѧѧين    . 

بعѧѧѧض القѧѧѧدرات النوعيѧѧѧة لѧѧѧدى الأفѧѧѧراد ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم وخاصѧѧѧة فѧѧѧي مجѧѧѧال تجهيѧѧѧز     
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وتحسѧن   المعلومات وتمثيلها معرفياً مما يسهم في تحسن مستوى تمثيلهم المعرفي للمعلومات،

       .مستوى أدائهم الأآاديمي اللاحق 

  المصطلحات      

   Learning Disabilities  LD: صعوبات التعلم  -      

سوف يتم تبنى تعريف اللجنة القومية الأمريكية المشترآة لصعوبات التعلم الذي يعرض      

  :والذي ينص على أن    .Hallahan et.al)٢٠٠٧(له هالاهان وآخرون 

صعوبات التعلم تعد بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من "   

الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في اآتساب واستخدام القدرة على 

الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التفكير، أو القدرة الرياضية أي القدرة على 

وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة للفرد، . ية المختلفةإجراء العمليات الحساب

ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المرآزي، 

هذا وقد تحدث مشكلات في السلوآيات . آما أنها قد تحدث في أي وقت خلال فترة حياته

ي، والتفاعل الاجتماعي إلى جانب صعوبات الدالة على التنظيم الذاتي، والإدراك الاجتماع

لا تمثل في حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم ولكن مثل هذه المشكلات . التعلم

 . "  

 cognitive representation of: التمثيѧѧѧѧѧل المعرفѧѧѧѧѧي للمعلومѧѧѧѧѧات   -

information    

التѧي يكتسѧبها الفѧرد، ثѧم     بأنه ترميز أو تشѧفير للمعلومѧات     Solso)١٩٩٥(يعرفه سولسو      

أي هѧѧي  قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى  . ربطهѧѧا بالمعلومѧѧات السѧѧابقة فѧѧي بنѧѧاء الفѧѧرد المعرفѧѧي أو ذاآرتѧѧه    

سواء آانѧت فѧي   ( تجهيز وتحويل المعرفة المستدخلة من صورتها الخام التي يتم استقبالها بها 

لرسوم والصѧور  صياغة رمزية آالكلمات والرموز والمفاهيم ، أو صياغة شكلية آالأشكال وا

إلѧѧى العديѧѧد مѧѧن الصѧѧور والاشѧѧتقاقات آالمعѧѧاني والأفكѧѧار والتصѧѧورات الذهنيѧѧة وذلѧѧك عѧѧن      ) 



 ١٧

طريق الترابط والتمايز ، والتكامل والتوليف بينها حتى يتم ربطهѧا بمѧا لديѧه مѧن أبنيѧة معرفيѧة       

  . لتصبح جزءاً منها 

 -رمѧѧوز -آلمѧѧات(يѧѧة تحويѧѧل دلالات الصѧѧياغات الرمزبأنѧѧه ) ١٩٩٨(ويعرفѧѧه فتحѧѧي الزيѧѧات  

إلѧى معѧان وأفكѧار وتصѧورات ذهنيѧة      ) صѧور   -رسѧوم  -أشѧكال ( والصياغات الشكلية ) مفاهيم

يѧѧتم اسѧѧتدخالها واسѧѧتيعابها وتسѧѧكينها لتصѧѧبح جѧѧزءاً مѧѧن نسѧѧيج البنѧѧاء المعرفѧѧي الѧѧدائم للفѧѧرد،        

  .  وأدواته المعرفية في التفاعل المستمر مع العالم من حوله 

  : المعرفي للمعلومات مستوى التمثيل  -     

ذلك الجزء أو المرحلة أو الخطوة من البناء الهرمي أو التسلسѧل الѧذي تنѧتظم بѧه العمليѧات           

والتѧي تتمثѧل مѧن     العقلية البسيطة المؤلفة للعملية المرآبة الأآبر التي تعرف بالتمثيل المعرفѧي 

التوليѧѧف، والاشѧѧتقاق أو الأدنѧѧي إلѧѧى الأعلѧѧى فѧѧي الحفѧѧظ أو التخѧѧزين، والѧѧربط أو التصѧѧنيف، و   

  . التوليد، والاستخدام أو التوظيف، والتقويم الذاتي 

ويعѧѧرف إجرائيѧѧاً بأنѧѧه الدرجѧѧة التѧѧي يحصѧѧل المفحѧѧوص عليهѧѧا فѧѧي الاختبѧѧار المسѧѧتخدم لهѧѧذا       

    .الغرض 

     reading comprehension: الفهم القرائي  -      

وجبهѧا معرفѧة المѧتعلم بالكلمѧات المتضѧمنة فѧي       تلѧك العمليѧة التѧي يѧتم بم     يعرفه الباحث بأنه     

نص معين مكتوب عنѧدما يقѧدم علѧى قراءتѧه، وفهمѧه لمثѧل هѧذا الѧنص ومѧا يѧدور فيѧه، وقيامѧه             

. باستخلاص معنى معين منه يمثل الفكرة الأساسية أو الجوهرية التي يتضمنها ويدور حولهѧا  

قيѧام المѧتعلم بنقѧل الإجابѧة حرفيѧاً      وعادة ما يعكس ثلاثة مستويات على الأقѧل يتمثѧل أدناهѧا فѧي     

من الѧنص، ويتمثѧل أوسѧطها فѧي قيامѧه بѧالربط بѧين المعلومѧات المتضѧمنة وتوقѧع مѧا عسѧاه أن             

يحدث، أما أعلى هѧذه المسѧتويات فيتطلѧب تقيѧيم الأحѧداث المتضѧمنة، وتحليلهѧا، وإبѧداء الѧرأي          

  .حولها 

     Remedial instruction :التعليم العلاجي  -      



 ١٨

بأنه ذلك النمط من التعليم الذي   .Hallahan et.al)٢٠٠٥(يعرفه هالاهان وآخرون      

يتم إعداده في سبيل التوصل إلى تصحيح أو علاج لأوجه القصور في المهارات الأساسية 

   .التي يعاني منها التلاميذ، أو في أي منها 

  :برنامج التعليم العلاجي المستخدم  -      

الأنشطة والمهام المختلفة التي تدخل في إطار برنامج التدخل المستخدم،  هو مجموعة من     

ويتم تقديمها لمجموعة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم في الفهم 

القرائي وذلك خلال فترة زمنية محددة، وتدريبهم عليها خلال عدد معين من الجلسات حتى 

على في الواقع المهام المتضمنة من تلقاء أنفسهم بما يعمل يتسنى لهم أداء تلك الأنشطة و

مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات من جانبهم مما قد يعمل في سبيل تنمية قدرتهم تنمية 

وهو الأمر الذي يكون من شأنه يسهم بذلك في تحقيق الأهداف المحددة ، وعلى الفهم القرائي

  .لعاديين أن يساعد في دمجهم لاحقاً مع الأطفال ا

  أهداف الدراسة     

س الابتѧدائي  داسѧ لأطفال الصف ال للتعليم العلاجيتهدف الدراسة الحالية إلى تقديم برنامج      

فѧي تنميѧة   ومѧدى فعاليتѧه   واختبѧار أثѧر هѧذا البرنѧامج     ، الفهѧم القرائѧي  فѧي  ذوي صعوبات الѧتعلم  

أساساً يجѧب أن يقѧوم    ستوىلملك اذمثل يحيث  التمثيل المعرفي للمعلومات من جانبهممستوى 

تمثѧل الأسѧاس الѧذي     عليه جانب آبير من أنشطة ومهام التعلم المقدمة لهم من ناحيѧة، آمѧا أنهѧا   

وفضѧѧلاً عѧѧن ذلѧѧك فهѧѧي . مѧѧن ناحيѧѧة أخѧѧرى بѧѧل وأداؤهѧѧم الأآѧѧاديمي  القرائѧѧيهѧѧم فهميقѧѧوم عليѧѧه 

لتلاميѧذ مѧن خѧلال    التѧدريب لѧدى هѧؤلاء ا   مثل هذا تهدف أيضاً إلى التعرف على مدى بقاء أثر 

وهѧѧو الأمѧѧر الѧѧذي تعكسѧѧه   تمثѧѧيلهم المعرفѧѧيالتعѧѧرف علѧѧى تلѧѧك الفѧѧروق التѧѧي تتعلѧѧق بمسѧѧتوى   

آما أن هذه الدراسة تهѧدف  . المقارنة بين نتائج القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية 

الفهѧم   علѧى مسѧتوى   التمثيѧل المعرفѧي للمعلومѧات    تنميѧة من ناحية أخرى إلى التعرف على أثر 

  .لهؤلاء الأطفال  القرائي



 ١٩

  مشكلة الدراسة     

المترتبѧة علѧى صѧعوبات الѧتعلم مѧن أآثѧر الآثѧار         المعرفيѧة والأآاديميѧة  تعد الآثار والنتѧائج       

ء أولئك التلاميذ الذين يعانون منها حيث أنهم يبدون مستوى منخفضاً وغير آѧف  على خطورة

بالتѧالي مѧن ذلѧك الѧدور الهѧام الѧذي تلعبѧه آفѧاءة          مهممن التمثيل المعرفѧي للمعلومѧات ممѧا يحѧر    

للمعلومѧѧات فѧѧي رفѧѧع مسѧѧتوى التحصѧѧيل الدراسѧѧي والنѧѧواتج المعرفيѧѧة عمومѧѧاً  التمثيѧѧل المعرفѧѧي

والنجѧѧاح الأآѧѧاديمي فتصѧѧادفهم صѧѧعوبات جمѧѧة فѧѧي حѧѧل المشѧѧكلات، ويترتѧѧب علѧѧى ذلѧѧك تѧѧدني  

ويمكѧن  . تضѧمناً الفهѧم القرائѧي    أداؤهم الأآاديمي بشكل عام، وأداؤهم القرائѧي بصѧفة خاصѧة م   

الحѧѧد مѧѧن تلѧѧك الآثѧѧار السѧѧلبية إذا مѧѧا تمكننѧѧا مѧѧن خѧѧلال بѧѧرامج التѧѧدخل التѧѧي تقѧѧوم علѧѧى التعلѧѧيم     

تتمثѧل  وعلى ذلѧك  . العلاجي أن ننمي مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات لدى هؤلاء التلاميذ 

  : مشكلة الدراسة الراهنة في التساؤلات التالية

طة مѧن  درجѧات المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧاب    رتѧب  ين متوسѧطي  هل توجد فروق ب - ١

س الابتѧѧدائي ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القيѧѧاس البعѧѧدي لمسѧѧتوى داسѧѧتلاميѧѧذ الصѧѧف ال

  ؟التمثيل المعرفي للمعلومات 

درجѧات  رتѧب  بين متوسѧطي  التمثيل المعرفي للمعلومات هل توجد فروق في مستوى  - ٢

 لي والبعدي ؟المجموعة التجريبية في القياسين القب

درجѧات  رتѧب  بين متوسѧطي  التمثيل المعرفي للمعلومات هل توجد فروق في مستوى  - ٣

 المجموعة الضابطة في القياسين القبلي والبعدي ؟

درجѧات  رتѧب  بين متوسѧطي  التمثيل المعرفي للمعلومات هل توجد فروق في مستوى  - ٤

 المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي ؟

لمجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة ل الفهѧѧم القرائѧѧيدرجѧѧات رتѧѧب وق بѧѧين متوسѧѧطي هѧѧل توجѧѧد فѧѧر - ٥

س الابتѧѧدائي ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القيѧѧاس   داسѧѧتلاميѧѧذ الصѧѧف المѧѧن والضѧѧابطة 

   ؟البعدي 



 ٢٠

لمجموعѧة التجريبيѧة فѧي    ل الفهѧم القرائѧي  درجѧات  رتѧب  هل توجد فروق بين متوسطي  - ٦

   القياسين القبلي والبعدي ؟

  أهمية الدراسة      

  : ترجع أهمية هذه الدراسة إلى النقاط التالية      

تلعѧѧب آفѧѧاءة التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات دوراً هامѧѧاً وحيويѧѧاً فѧѧي رفѧѧع مسѧѧتوى          -١

 . التحصيل الدراسي والنواتج المعرفية عامة، والنجاح الأآاديمي 

 يعمل تدني مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  -٢

تعرضѧѧهم للعديѧѧد مѧѧن الصѧѧعوبات والمѧѧآزق الجمѧѧة فѧѧي سѧѧبيل حѧѧل المشѧѧكلات،   علѧѧى

ويترتѧѧب علѧѧى ذلѧѧك تѧѧدني أدائهѧѧم الأآѧѧاديمي عامѧѧة، وأدائهѧѧم القرائѧѧي بصѧѧفة خاصѧѧة    

 .لفهم القرائي الذي يعد أساساً للعديد من المشكلات الأآاديمية اللاحقة امتضمناً 

ي من شأنها أن تسهم بدور فاعل في برامج التدخل التي تقوم على التعليم العلاج أن -٣

رفѧѧع آفѧѧاءة التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات لѧѧدى المѧѧتعلم ممѧѧا يѧѧؤدي إلѧѧى زيѧѧادة فعاليѧѧة  

   .  يترتب عليها من تحسن في جوانب أخرىالتعليم نظراً لما يمكن أن 

الآثѧѧار والنتѧѧائج   لѧѧكتأن تسѧѧهم فѧѧي الحѧѧد مѧѧن   بѧѧذلك أن مثѧѧل هѧѧذه التѧѧدخلات يمكنهѧѧا    -٤

مѧѧن أآثѧѧر الآثѧѧار والتѧѧي تعѧѧد المترتبѧѧة علѧѧى صѧѧعوبات الѧѧتعلم   اديميѧѧةالمعرفيѧѧة والأآ

 . أولئك التلاميذ الذين يعانون منها على خطورة

أن هذه الدراسة يمكن أن تسهم بشѧكل فاعѧل فѧي تطѧوير خطѧة التعلѧيم الفرديѧة التѧي          -٥

يѧѧتم مѧѧن خلالهѧѧا تقѧѧديم الخѧѧدمات التربويѧѧة المناسѧѧبة، والخѧѧدمات المرتبطѧѧة بالتربيѧѧة     

لكل طفل حتى لا تتفاقم حالتѧه وهѧو مѧا يمكѧن أن يسѧاعد فѧي تحقيѧق هѧؤلاء          الخاصة

 .الأطفال لقدر معقول من التكيف والتوافق عن طريق تأهيلهم لذلك 



 ٢١

أن التعѧѧرف علѧѧى مسѧѧتوى التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات للأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات        -٦

عѧن مثѧل    التعلم يسهم في تنمية وتطوير الكثير مѧن العمليѧات المعرفيѧة التѧي تصѧدر     

 .  هؤلاء الأطفال، ويسهم بالتالي في تنمية قدرتهم على حل المشكلات 

المستوى المتدني للفهم القرائي إلѧى العديѧد مѧن المشѧكلات الأآاديميѧة لهѧؤلاء       ؤدي ي -٧

الأطفѧѧال، آمѧѧا يѧѧؤثر سѧѧلباً علѧѧى مسѧѧتوى الأداء الأآѧѧاديمي مѧѧن جѧѧانبهم فضѧѧلاً عѧѧن       

 .  بأقرانهم الانعكاسات السلبية لذلك عند مقارنتهم 

أنه يمكن الاستفادة من التعرف على مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات من جانب   -٨

أولئك الأطفال إلى جانب مستوى فهمهم القرائي وذلك فѧي تقѧديم الخѧدمات اللازمѧة     

 . لهم حتى لا تزداد حالتهم سوءاً  

ربية سѧابقة  يمكن أن تسهم هذه الدراسة إلى جانب ما أُجرى من دراسات أجنبية وع -٩

تسهم في الارتقѧاء بѧذوي   متميزة في ذات الموضوع في إرساء قاعدة علمية تربوية 

، وتنطلق منها بشكل عام وذوي صعوبات التعلم بصفة خاصةالاحتياجات الخاصة 

 .دراسات مستقبلية أخرى 

ندرة الدراسѧات التѧي أجريѧت فѧي مصѧر بѧل وفѧي البيئѧة العربيѧة فѧي هѧذا الإطѧار              -١٠

ولت التمثيل المعرفي للمعلومات للأطفال ذوي صعوبات التعلم عامѧة  سواء التي تنا

  .أو صعوبات التعلم في الفهم القرائي على وجه الخصوص 

  الدراسات السابقة      

بحѧث بعѧض الملامѧح أو     .Katharina et.al )٢٠٠٧(استهدفت دراسة آاترينѧا وآخѧرين        

الأطفال ذوي الحاجات الخاصѧة مѧن بيѧنهم     الأشكال المعرفية المتعددة لدى عدة مجموعات من

سѧѧنة  ١٢ -٨تتѧѧراوح أعمѧѧارهم بѧѧين )  ٥٣= ن( مجموعѧѧة مѧѧن الأطفѧѧال ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم 

لأمѧر، وتقريѧر المعلѧم إلѧى جانѧب اسѧتخدام       مقابلة شخصѧية مѧع الوالѧد أو ولѧي ا     وذلك من خلال



 ٢٢

وقѧѧد أسѧѧفرت النتѧѧائج عѧѧن  .مقѧѧاييس القѧѧدرة الأآاديميѧѧة، والإدراك الوجѧѧداني، والѧѧذاآرة العاملѧѧة  

  .وجود قصور دال في تلك المتغيرات لدى هؤلاء الأطفال 

التعѧѧرف علѧѧى  ) ب٢٠٠٦(الدراسѧѧة التѧѧي أجراهѧѧا عѧѧادل عبѧѧداالله     هاسѧѧتهدفتمѧѧن بѧѧين مѧѧا   و     

مستوى بعض العمليات المعرفيѧة لأطفѧال الروضѧة المعرضѧين لخطѧر صѧعوبات الѧتعلم قياسѧاً         

عينѧة تلѧك الدراسѧة     تتألفѧ و . مѧن الانتبѧاه، والإدراك، والѧذاآرة   بأقرانهم العاديين وذلك في آل 

بمحافظѧة الشѧرقية    KG- II من ثلاث مجموعات من الأطفال الذآور بالسنة الثانية بالروضة 

، تضم المجموعة الأولى عشرة أطفال ممن يعانون من قصѧور فѧي مهѧاراتهم قبѧل     ) ٣٠= ن( 

نولѧѧوجي، والتعѧѧرف علѧѧى الحѧѧروف الهجائيѧѧة ،     الأآاديميѧѧة الخاصѧѧة بѧѧالوعي أو الإدراك الفو  

وتضم المجموعة الثانية عشرة أطفال آخرين يعانون من قصور فѧي مهѧاراتهم قبѧل الأآاديميѧة     

الخاصة بالتعرف على الأرقام، والأشكال، بينمѧا تضѧم المجموعѧة الثالثѧة هѧي الأخѧرى عشѧرة        

الѧѧثلاث جميعѧѧاً ممѧѧن لا وقѧѧد روعѧѧي أن يكѧѧون أعضѧѧاء هѧѧذه المجموعѧѧات . أطفѧѧال مѧѧن العѧѧاديين 

يأتون بأي مشكلات سلوآية وفقاً لتقѧارير معلمѧاتهن، وألا يعѧاني أعضѧاء المجمѧوعتين الأولѧى       

وتѧم تحقيѧق التجѧانس    .  والثانية مѧن أي إعاقѧة عقليѧة، أو حسѧية، أو جسѧمية حرآيѧة، أو غيرهѧا       

لاقتصѧادي  بين تلك المجموعات في العمر الزمنѧي، ومسѧتوى الѧذآاء، والمسѧتوى الاجتمѧاعي ا     

وضمت المقاييس المستخدمة مقيѧاس  . الثقافي حيث تم اختيارهم جميعاً من المستوى المتوسط 

بينيѧѧه للѧѧذآاء، وأدوات لعѧѧب وفѧѧق إجѧѧراءات تجريبيѧѧة محكمѧѧة، وبطاريѧѧة اختبѧѧارات   -سѧѧتانفورد

لبعض المهارات قبل الأآاديمية لأطفال الروضة آمؤشرات لصعوبات الѧتعلم أعѧدها الباحѧث،    

ر المسѧѧح النيورولѧѧوجي السѧѧريع، واسѧѧتمارة المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعي الاقتصѧѧادي الثقѧѧافي    واختبѧѧا

المطѧѧور للأسѧѧرة المصѧѧرية، ومقيѧѧاس الانتبѧѧاه، ومقيѧѧاس النمѧѧو الإدراآѧѧي لأطفѧѧال الروضѧѧة،         

  . ومقياس الذاآرة قصيرة وطويلة المدى الذي أعده الباحث 

فѧروق دالѧة بѧين أطفѧال الروضѧة       وجѧود  هالدراسѧة عنѧ   تلѧك أسفرت نتѧائج  آان من بين ما و     

فѧي آѧل مѧن الانتبѧاه، والإدراك،      بنمطيهѧا العاديين وأقرانهم المعرضين لخطر صعوبات التعلم 
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آمѧѧا لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة بѧѧين    . والѧѧذاآرة قصѧѧيرة وطويلѧѧة المѧѧدى لصѧѧالح الأطفѧѧال العѧѧاديين     

موضѧوع البحѧث،   في المتغيرات المعرفية  بنمطيهاالأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعلم 

  . وأوضحت نتائج الارتباط الجزئي وجود علاقة ارتباطية دالة بين هذه المتغيرات 

اختبѧѧار  إلѧѧى   .Mickeough, A) ٢٠٠٥(وهѧѧدفت الدراسѧѧة التѧѧي أجرتهѧѧا آن ميكѧѧوف       

فعالية برنامج تدريبي في تحسѧين مسѧتوى التمثيѧل المعرفѧي للمعلومѧات، والتعѧرف علѧى أثѧره         

 ѧѧى مسѧѧل علѧѧا    المحتمѧѧتعلم قوامهѧѧعوبات الѧѧال ذوي صѧѧن الأطفѧѧة مѧѧدى عينѧѧيل لѧѧ١٨توى التحص 

وتѧم اسѧتخدام مقيѧاس للتمثѧيلات     . تلميذاً وتلميذة وذلك باسѧتخدام سѧرد القصѧة آطريقѧة تعليميѧة      

المعرفية، واختبار تحصيلي، وأسفرت النتائج فعالية البرنامج التѧدريبي المسѧتخدم فѧي تحسѧين     

   ѧي للأطفѧل المعرفѧواتج أو       مستوى التمثيѧاعي والنѧم الاجتمѧك للفهѧتعلم وذلѧعوبات الѧال ذوي ص

المحصلات المعرفيѧة، وعѧن وجѧود أثѧر إيجѧابي دال لѧذلك علѧى مسѧتوى تحصѧيلهم الأآѧاديمي           

وذلك في المهام التي تم تكليفهم بها، آما آانوا أآثر قدرة على تعميم واسѧتخدام معلومѧاتهم فѧي    

   .  المهام الأخرى 

إلѧѧѧى التعѧѧѧرف علѧѧѧى مسѧѧѧتوى النمѧѧѧو العقلѧѧѧي ) ب -٢٠٠٥(دل عبѧѧѧداالله وهѧѧѧدفت دراسѧѧѧة عѧѧѧا     

المعرفي لأطفال الروضة المعرضѧين لخطѧر صѧعوبات الѧتعلم أي ممѧن يبѧدون مؤشѧرات تѧدل         

على احتمال تعرضهم لصعوبات التعلم اللاحقة وذلك قياساً بأقرانهم العاديين في ضوء نظرية 

آمѧا هѧدفت أيضѧاً إلѧى التعѧرف علѧى مѧا        .   .Piaget, Jالنمو العقلي المعرفي عنѧد جѧان بياجيѧه   

يمكن أن يوجد بين أطفال الروضة ممن يعانون من أنمѧاط مختلفѧة مѧن القصѧور فѧي مهѧاراتهم       

قبل الأآاديمية من فروق تتعلق بمستوى نموهم العقلي المعرفي وهو ما يمكن أن يحكم مѧا يѧتم   

مѧن ثѧلاث مجموعѧات مѧن الأطفѧال      وتألفت عينة تلك الدراسة . تقديمه لهم من تدخلات مختلفة 

، تضѧم المجموعѧة   ) ٣٠= ن( بمحافظѧة الشѧرقية    KG- II الѧذآور بالسѧنة الثانيѧة بالروضѧة     

الأولى عشرة أطفال ممن يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأآاديميѧة الخاصѧة بѧالوعي أو    

   ѧѧة الثانيѧѧم المجموعѧѧة ، وتضѧѧروف الهجائيѧѧى الحѧѧرف علѧѧوجي، والتعѧѧرة الإدراك الفونولѧѧة عش
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أطفال آخرين يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأآاديمية الخاصة بالتعرف علѧى الأرقѧام،   

وقѧد روعѧي   . والأشكال، بينما تضم المجموعة الثالثة هي الأخرى عشرة أطفѧال مѧن العѧاديين    

أن يكون أعضاء هѧذه المجموعѧات جميعѧاً ممѧن لا يѧأتون بѧأي مشѧكلات سѧلوآية وفقѧاً لتقѧارير           

هن، وألا يعاني أعضاء المجموعتين الأولى والثانية مѧن أي إعاقѧة عقليѧة، أو حسѧية، أو     معلمات

وتѧѧم تحقيѧѧق التجѧѧانس بѧѧين تلѧѧك المجموعѧѧات فѧѧي العمѧѧر الزمنѧѧي،   .  جسѧѧمية حرآيѧѧة، أو غيرهѧѧا

ومسѧѧتوى الѧѧذآاء، والمسѧѧتوى الاجتمѧѧاعي الاقتصѧѧادي الثقѧѧافي حيѧѧث تѧѧم اختيѧѧارهم جميعѧѧاً مѧѧن     

بينيѧѧه للѧѧذآاء، وأدوات  -المقѧѧاييس المسѧѧتخدمة مقيѧѧاس سѧѧتانفورد وضѧѧمت. المسѧѧتوى المتوسѧѧط 

لعѧѧب وفѧѧق إجѧѧراءات تجريبيѧѧة محكمѧѧة، وبطاريѧѧة اختبѧѧارات لѧѧبعض المهѧѧارات قبѧѧل الأآاديميѧѧة  

لأطفѧѧѧال الروضѧѧѧة آمؤشѧѧѧرات لصѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم، واختبѧѧѧار المسѧѧѧح النيورولѧѧѧوجي السѧѧѧريع،      

ر للأسѧرة المصѧرية، واختبѧار النمѧو     واستمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي المطѧو 

  .العقلي للأطفال 

  :وأسفرت النتائج التي آشفت عنها تلك الدراسة عما يلي      

للفѧرق بѧين متوسѧطات رتѧب درجѧات هѧذه المجموعѧات فѧي اختبѧار           ( H )أن قيمة هـ  - ١

  .   ٠.٠١النمو العقلي المعرفي دالة عند 

مѧن ناحيѧة وآѧل مѧن     ) العѧاديين  ( لثѧة  بين المجموعة الثا  ٠.٠١وجود فروق دالة عند  - ٢

قصѧѧور مهѧѧارات الѧѧوعي أو الإدراك الفونولѧѧوجي، والتعѧѧرف    ( المجمѧѧوعتين الأولѧѧى  

آѧѧل ) قصѧѧور مهѧѧارات التعѧѧرف علѧѧى الأرقѧѧام، والأشѧѧكال ( والثانيѧѧة ) علѧѧى الحѧѧروف 

 .على حدة من ناحية أخرى وذلك لصالح المجموعة الثالثة في الحالتين 

عتين الأولѧѧى والثانيѧѧة فѧѧي مسѧѧتوى النمѧѧو العقلѧѧي لѧѧم تكѧѧن ذات  أن الفѧѧروق بѧѧين المجمѧѧو - ٣

 .دلالة إحصائية وهو ما يعني عدم وجود فروق دالة بينهما في مستوى النمو العقلي 

بالرجوع إلى متوسطات درجات آل مجموعة ودلالات هذه الدرجات آما يتضѧح مѧن    - ٤

العقلѧѧي أن  إجѧѧراءات تصѧѧحيح الاسѧѧتجابات، وتوزيѧѧع المفحوصѧѧين علѧѧى مراحѧѧل النمѧѧو
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أطفѧѧال المجموعѧѧة الأولѧѧى، وأطفѧѧال المجموعѧѧة الثانيѧѧة يعѧѧدون وفقѧѧاً لѧѧذلك فѧѧي المرحلѧѧة 

مѧѧن    preconceptual thought)مѧѧا قبѧѧل الفكѧѧر الإدراآѧѧي    ( الفرعيѧѧة الأولѧѧى  

للنمѧو العقلѧي المعرفѧي       Piagetالمرحلة الثانية من تلك المراحل التѧي حѧددها بياجيѧه   

، أمѧѧا أطفѧѧال المجموعѧѧة   preoperationsالعمليѧѧات والتѧѧي تعѧѧرف بمرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل    

الثالثة وهم الأطفال العاديون فإنهم وفقاً لمتوسطات درجاتهم فѧي الاختبѧار يعѧدون فѧي     

مѧѧن   intuitive thought) مرحلѧѧة التفكيѧѧر الحدسѧѧي   ( المرحلѧѧة الفرعيѧѧة الثانيѧѧة   

  . المرحلة الثانية

إلѧى اختبѧار فعاليѧة برنѧامج       .Vaughn et.al)٢٠٠٥(آذلك هدفت دراسѧة فѧون وآخѧرين         

للتѧѧدخل يѧѧتم اسѧѧتخدامه مѧѧع أطفѧѧال الصѧѧف الأول المعرضѧѧين لخطѧѧر صѧѧعوبات الѧѧتعلم والѧѧذين      

وأسѧفرت النتѧائج التѧي تѧم     . يتعلمون اللغة الإنجليزية آلغة ثانيѧة وتعѧد الأسѧبانية هѧي لغѧتهم الأم     

والقدرة على القѧراءة لѧدى أولئѧك     التوصل إليها عن فعالية هذا البرنامج في تنمية اللغة الشفوية

 Manis)٢٠٠٤(آمѧا قѧѧام مѧانيس وآخѧѧرون    . الأطفѧال المعرضѧين لخطѧѧر صѧعوبات القѧѧراءة   

et.al.            متѧة ضѧبانية لعينѧة والأسѧة الإنجليزيѧن اللغѧل مѧي آѧراءة فѧباختبار تطور مهارات الق

يتعلمѧون اللغѧة    طفلاً بالروضة وحتى الصف الثاني من المتحدثين باللغة الأسѧبانية الѧذين   ٢٥١

وأوضحت النتائج أن مهارتي التعرف على الكلمات، والفهم القرائѧي قѧد   . الإنجليزية آلغة ثانية

تطورتا بمعدل عѧادي اعتمѧاداً علѧى معѧايير تتعلѧق بلغѧة واحѧدة بالنسѧبة لأولئѧك الأطفѧال الѧذين            

. عنهمѧا بشѧكل دال   يتحدثون الأسبانية والإنجليزية، إلا أن اللغة الشفوية الإنجليزية قѧد تѧأخرت  

وتم الحصѧول علѧى أربѧع فئѧات للمتغيѧرات المهاريѧة التѧي تعتبѧر مؤشѧرات للغѧة الأسѧبانية فѧي             

آمѧا  ( الروضة وللإنجليزية في الصف الأول هي الحصول على المعلومات، واللغة التعبيريѧة  

ليѧѧة ، والإدراك الفونولѧѧوجي، والتسѧѧمية الآ )تقѧѧاس بمهѧѧام المفѧѧردات اللغويѧѧة، وتكѧѧرار الجملѧѧة    

وأوضѧѧحت نتѧѧائج تحليѧѧل الانحѧѧدار أن تطѧѧور مهѧѧارات اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة       . السѧѧريعة للحѧѧروف 

وخاصѧѧة الإدراك الفونولѧѧوجي والتسѧѧمية الآليѧѧة السѧѧريعة للحѧѧروف يعتبѧѧر متغيѧѧراً وسѧѧيطاً لمѧѧا     
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آمѧا توجѧد علاقѧة بѧين     . يمكن أن تسهم به متغيرات اللغة الأسبانية فѧي حѧدوث القѧراءة اللاحقѧة    

وتؤآѧد النتѧائج أيضѧاً علѧى وجѧود بعѧض       . بيريѧة ومسѧتوى الطفѧل اللاحѧق فѧي القѧراءة      اللغة التع

المتغيرات المعرفية التي يمكѧن أن تѧؤدي إلѧى حѧدوث صѧعوبة القѧراءة لѧدى الأطفѧال النѧاطقين          

بلغة واحدة هي الإدراك الفونولوجي والتسمية الآلية السѧريعة للحѧروف قѧد تكѧون علѧى درجѧة       

ل فهم صعوبات القراءة لدى أولئك الأطفال الѧذين يسѧتخدمون لغتѧين    آبيرة من الأهمية في سبي

  .اثنتين في ذات الوقت تكون إحداهما هي لغتهم الأم، وتكون الأخرى بمثابة لغة ثانية 

إلى التعرف على مهارات تجهيز المعلومات   Hana)٢٠٠٤( وهدفت دراسة هانا     

وبات التعلم وأقرانهم العاديين وذلك الاجتماعية لدى أطفال الروضة المعرضين لخطر صع

للتكيف الاجتماعي آإطار   Crick& Dodge)١٩٩٤(باستخدام نموذج آريك ودودج 

طفلاً من أطفال  ٢٠وضمت العينة مجموعتين من الأطفال تألفت الأولى من .  نظري

طفلاً من أقرانهم العاديين  ٢٠الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم، وضمت الثانية 

وتوصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها وجود فروق دالة بين . نفس الروضةب

المجموعتين في تلك المهارات لصالح الأطفال العاديين وهو الأمر الذي يرتبط مباشرة 

دراسة  وحاولت .بمستوى نموهم العقلي المعرفي ومستوى تمثيلهم المعرفي للمعلومات 

أن تحدد تلك الدرجة التي يمكن بها   .Swanson et.al)٢٠٠٤(سوانسون وآخرين 

 للمكونات الفونولوجية والتطبيقية للذاآرة أن تعكس قدرات لغوية معينة في التحصيل القرائي

ومن ثم قامت بالتأآد مما إذا آانت عمليات الذاآرة لدى عينة ممن يتعلمون اللغة الإنجليزية . 

لغة الثانية، ومما إذا آان التعرض لمخاطر آلغة ثانية تلعب دوراً رئيسياً في اآتساب ال

صعوبة القراءة في الصف الأول يمكنها التنبؤ بالأداء القرائي للطفل أو مستواه في القراءة 

وأسفرت نتائج هذه الدراسة عن أن مستوى الأداء في اللغة الأسبانية . في الصف الثاني أم لا

يمكنه التنبؤ بالمهارات الأساسية في فيما يتعلق بالذاآرة قصيرة المدى في الصف الأول 

بينما يمكن لمستوى .  القراءة بالنسبة للغة الأسبانية، والفهم القرائي للغة ذاتها بالصف الثاني
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الأداء في اللغة الإنجليزية فيما يتعلق بالذاآرة قصيرة المدى بالصف الأول التنبؤ بمعدل 

آما اختلف أداء .  غة الإنجليزية بالصف الثانيالمفردات اللغوية الإنجليزية، والفهم القرائي لل

الأطفال الذين آانوا معرضين لمخاطر صعوبات القراءة عندما آانوا بالصف الأول عن أداء 

أقرانهم عندما وصلوا إلى الصف الثاني وذلك على مقاييس القراءة بكل من اللغة الأسبانية 

من جانبهم على الذاآرة قصيرة  والإنجليزية في حين اقتصرت أوجه القصور في الذاآرة

  .المدى للغة الأسبانية إلى جانب الذاآرة العاملة أيضاً 

إلى   .Rogers, D.& Thiery, I) ٢٠٠٣(وهدفت دراسة دونا روجرز وإيريز تيري      

تنمية مستوى الفهم القرائي لدى خمسة تلاميذ بالصف الرابع الابتدائي يعانون من صعوبات 

خدام برنامج لتعليم القراءة مدته اثنا عشر أسبوعاً فضلاً عن المقارنة بين أثر التعلم وذلك باست

موقفين تعليميين في تحقيق الهدف المنشود هما الدمج الشامل في الفصل، والتعلم في غرفة 

بحيث تم تنفيذ الأسابيع الستة الأولى من البرنامج في غرفة المصادر، والأسابيع  المصادر

وأوضحت النتائج تحسن مستوى الفهم . خلال الدمج الشامل في الفصل  الستة الثانية من

   . القرائي للتلاميذ في الموقفين مع وجود فروق دالة بين الموقفين لصالح موقف الدمج الشامل 

اختبѧار فعاليѧة برنѧامج      Williams, Joanne) ٢٠٠٠(واستهدفت دراسة جѧوان وليѧامز        

وى الفهم القرائي لخمسة تلاميذ في الصѧف الخѧامس الابتѧدائي    للتعليم العلاجي في تحسين مست

يعانون من صعوبات تعلم في الفهم القرائي، ويعمل البرنامج علѧى مسѧاعدتهم القيѧام بتѧذآر مѧا      

يكونѧѧوا قѧѧد قѧѧرأوه وذلѧѧك بتعلѧѧيمهم أن يقومѧѧوا بطѧѧرح الأسѧѧئلة حѧѧول الѧѧنص الѧѧذي يقرأونѧѧه، وأن   

وأسѧفرت النتѧائج عѧن فعاليѧة برنѧامج التعلѧيم       . مѧة  يضعوا خطѧاً تحѧت الكلمѧات التѧي يرونهѧا مه     

وعملѧѧت دراسѧѧة  . العلاجѧѧي فѧѧي تنميѧѧة مسѧѧتوى الفهѧѧم القرائѧѧي للتلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم     

علѧѧى مقارنѧѧة القѧѧدرات المكانيѧѧة     Grobecker& De Lisi)٢٠٠٠(جروبيكѧѧر وديليسѧѧي 

 مѧѧѧن ذوي طفѧѧѧلاً ٣٥والهندسѧѧѧية لعينѧѧѧة ضѧѧѧمت مجمѧѧѧوعتين مѧѧѧن الأطفѧѧѧال تألفѧѧѧت الأولѧѧѧى مѧѧѧن   

طفѧلاً مѧن العѧاديين     ٩٤سنة، وتألفت الثانيѧة مѧن    ١٣ -٥صعوبات التعلم تتراوح أعمارهم بين 
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بعѧѧد مجانسѧѧتهما فѧѧي نسѧѧبة الѧѧذآاء والعمѧѧر الزمنѧѧي، وأوضѧѧحت النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة بѧѧين   

هѧѧاتين المجمѧѧوعتين فѧѧي الأداء علѧѧى المهѧѧام المسѧѧتخدمة وهѧѧو مѧѧا يعكѧѧس مسѧѧتوى تلѧѧك القѧѧدرات 

ذ اتضѧح أن الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم يبѧدون تѧأخراً نمائيѧاً دالاً فѧي مسѧتوى النمѧو           لديهم إ

المكѧѧاني عامѧѧة ولѧѧيس فѧѧي القѧѧدرة علѧѧى الإدراك البصѧѧري فقѧѧط ومѧѧا يتعلѧѧق بهѧѧا مѧѧن      -المعرفѧѧي

تمѧت مقارنѧة أداء أطفѧال       .Geary et.al)٢٠٠٠(وفѧي دراسѧة جيѧري وآخѧرين     .  مهѧارات 

 ѧѧن العѧѧاني مѧѧفين الأول والثѧѧرانهم ذوي   الصѧѧع أداء أقѧѧيكومترية مѧѧام السѧѧض المهѧѧى بعѧѧاديين عل

صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي الحسѧѧاب أو القѧѧراءة أو آليهمѧѧا الѧѧذين يتجانسѧѧون معهѧѧم فѧѧي معѧѧدل الѧѧذآاء    

العѧѧادي، وأوضѧѧحت النتѧѧائج وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً بѧѧين المجمѧѧوعتين فѧѧي مسѧѧتوى النمѧѧو   

ود بعѧض أنمѧاط القصѧور المعرفيѧة لѧدى      العقلي عامة لصالح الأطفال العاديين حيث اتضح وج

وقد تم إجراء هذه الدراسѧة عقѧب دراسѧة أخѧرى أجراهѧا نفѧس       .  الأطفال ذوي صعوبات التعلم

هѧدفوا منهѧا إلѧى عقѧد مقارنѧة بѧين أطفѧال الصѧف الأول المعرضѧين          ) ١٩٩٩(هؤلاء الباحثون 

أقѧѧرانهم لخطѧѧر صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي الحسѧѧاب أو القѧѧراءة أو آليهمѧѧا ومجموعѧѧة أخѧѧرى مѧѧن          

العѧѧاديين وذلѧѧك فѧѧي بعѧѧض المهѧѧام التجريبيѧѧة التѧѧي تقѧѧوم علѧѧى تقيѧѧيم الفهѧѧم العѧѧددي، ومهѧѧارات       

التوصѧѧل إلѧѧى نѧѧواتج محѧѧددة، والمفѧѧاهيم الرياضѧѧية، ومفهѧѧوم العѧѧدد، والقѧѧدرة علѧѧى القѧѧراءة،           

وآشѧفت  .  والذاآرة العاملة، ومدى السهولة في استرجاع المعلومات من الذاآرة طويلة المѧدى 

ج عن وجѧود أنمѧاط مختلفѧة مѧن القصѧور فѧي أداء الوظѧائف المعرفيѧة المختلفѧة موضѧوع           النتائ

الدراسѧѧة مѧѧن جانѧѧب الأطفѧѧال المعرضѧѧين لخطѧѧر صѧѧعوبات الѧѧتعلم وهѧѧو مѧѧا يعنѧѧي تѧѧأخرهم فѧѧي   

  . المعرفي عن أقرانهم العاديين  التمثيلمستوى 

 ٦ -٢مѧѧن سѧѧن  بتقѧѧديم برنѧѧامج آمبيѧѧوتر للأطفѧѧال  Highsmith)١٩٩٧(وقѧѧام هايسѧѧميث      

سنوات يسمح لهم بѧالتعلم مѧن خѧلال اللعѧب، ويعمѧل علѧى تنميѧة مهѧاراتهم البصѧرية والسѧمعية           

. جلسѧة تصѧل الواحѧدة منهѧا إلѧى أسѧبوع        ١٢التي تؤثر على اهتماماتهم، ويتألف البرنامج مѧن  

عѧد،  وتتناول تلك الجلسات معرفة الكلمات، ومقارنѧة الصѧفات، والألѧوان، والأرقѧام، والقيѧام بال     
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وإدراك الأعداد، وإدراك الأشكال، ومعرفة الحروف، والإدراك الجيد للحروف، والأصوات، 

وأوضѧѧحت النتѧѧائج حѧѧدوث تحسѧѧن فѧѧي هѧѧذه المهѧѧارات التѧѧي تعѧѧد بمثابѧѧة     . والقѧѧراءة، والتحѧѧدث 

  .المهارات قبل الأآاديمية لدى هؤلاء الأطفال 

   .Lee, C.& Obrzut, J)١٩٩٤(هذا وقد آشفت دراسة آارولين لي وجون أوبѧرزوت       

طفѧلاً بالصѧفوف مѧن الثѧاني إلѧى السѧادس        ٣٠التي تم إجراؤها على عينة مѧن الأطفѧال قوامهѧا    

مѧѧѧن الأطفѧѧѧال ذوي صѧѧѧعوبات الѧѧѧتعلم وذلѧѧѧك بهѧѧѧدف التعѧѧѧرف علѧѧѧى قѧѧѧدرتهم علѧѧѧى التصѧѧѧنيف     

 semanticالتجميعي، واسѧتخدام الترابطѧات المتكѧررة آخصѧائص مميѧزة للѧذاآرة السѧيمانتية        

ي القائمة على معنѧى الكلمѧات عѧن وجѧود قصѧور فѧي قѧدرة هѧؤلاء الأطفѧال علѧى التصѧنيف،            أ

وأنهم حينما يستخدمون قوائم الكلمات ذات المعنى، ويرتبونهѧا وفقѧاً لѧذلك فѧإن هѧذا يصѧبح مѧن        

وفѧي دراسѧة سѧتولزنبرج    .   شأنه بطبيعة الحال أن يؤدي إلى تسهيل حدوث الѧتعلم مѧن جѧانبهم   

التѧي قامѧا     Stolzenberg& Cherkes- Julkowski )١٩٩١(يسѧكي  جولكاو -وتشѧيرآيز 

سѧنة وآانѧت    ١٨ -٦بإجرائها على ثلاث مجموعات من المفحوصѧين تراوحѧت أعمѧارهم بѧين     

مفحوصѧاً وذلѧك لفحѧص قѧدرتهم علѧى التجهيѧز        ٥٠إحداها من ذوي صѧعوبات الѧتعلم وقوامهѧا    

بالمشѧѧكلات الرياضѧѧية، والقѧѧراءة،  الموسѧѧع للمعلومѧѧات فѧѧي بعѧѧض المهѧѧام التعليميѧѧة التѧѧي تتعلѧѧق

والانتباه، والѧذاآرة العاملѧة اتضѧح أن مثѧل هѧؤلاء الأطفѧال يعѧانون مѧن أوجѧه قصѧور معرفيѧة            

متعѧѧددة حيѧѧث توجѧѧد مشѧѧكلات عديѧѧدة فѧѧي أدائهѧѧم المعرفѧѧي تحѧѧد آثيѧѧراً مѧѧن قѧѧدرتهم علѧѧى القيѧѧام    

  . بالمهام المعرفية المختلفة 

  تعقيب على الدراسات السابقة     

وجѧѧود قصѧѧور دال إحصѧѧائياً فѧѧي العمليѧѧات   مѧѧن العѧѧرض السѧѧابق لتلѧѧك الدراسѧѧات يتضѧѧح         

 ;Katharina et.al., 2007 )المعرفيѧة مѧن جانѧب الأطفѧال ذوي صѧعوبات الѧتعلم عامѧة        

Grobecker& De Lisi,2000; Geary et.al., 1999)  ) دااللهѧѧادل عبѧѧب٢٠٠٦ع( ،

عѧادل عبѧداالله   ( الأطفال عن أقرانهم العѧاديين  وانخفاض مستوى النمو العقلي المعرفي لهؤلاء 
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، وقصѧѧѧور مهѧѧѧارات تجهيѧѧѧز المعلومѧѧѧات مѧѧѧن جѧѧѧانبهم ) Geary et.al., 2000ب، ٢٠٠٥

(Hana, 2004 )  اتѧѧي للمعلومѧѧيلهم المعرفѧѧتوى تمثѧѧاض مسѧѧوانخف( Stolzenberg& 

Cherkes- Julkowski, 1991)  .ًاѧѧѧح أيضѧѧѧا يتضѧѧѧامج الأن  آمѧѧѧدريبللبرنѧѧѧي تѧѧѧي العلاج

تخدم معهم فعاليته في تحسين مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات مѧن جѧانبهم فضѧلاً عѧن     المس

 )وجود أثر إيجابي دال لذلك على مستوى تحصيلهم الأآاديمي وذلك فѧي المهѧام المقدمѧة لهѧم     

Mickeough, A., 2005)   راءةѧى القѧوفعالية التدريب في تنمية لغتهم الشفوية وقدرتهم عل ،

( Vaughn et.al., 2005)        ةѧة ثانيѧتعلمهم لغѧتهم الأم بѧي للغѧم القرائѧأثر الفهѧوت ،( Manis 

et.al., 2004)     ذاآريѧѧѧتوى الأداء الѧѧѧي بمسѧѧѧم القرائѧѧѧراءة والفهѧѧѧارات القѧѧѧأثر مهѧѧѧوت ،( 

Swanson et.al., 2004)        اتѧارات والعمليѧتوى المهѧى مسѧاً علѧؤثر إيجابѧدريب يѧوأن الت ،

الѧѧذي يѧѧتم التعلѧѧيم العلاجѧѧي  آѧѧذلك فѧѧإن برنѧѧامج ،(Highsmith, 1997 )المعرفيѧѧة المختلفѧѧة 

لѧه فعاليتѧه فѧي تنميѧة مسѧتوى الفهѧم القرائѧي للتلاميѧذ ذوي صѧعوبات          استخدامه غالباً مѧا تكѧون   

آمѧا أن هنѧاك نѧدرة     . (Rogers, D.& Thiery, I.,2003; Williams, J., 2000)الѧتعلم  

  .    هذا الموضوع في بيئتنا العربية لفي الدراسات التي تطرقت 

  الفروض    

  :صيغت الفروض التالية آإجابات محتملة للتساؤلات التي تضمنتها مشكلة الدراسة      

يبيѧة  درجѧات المجمѧوعتين التجر  رتѧب  بين متوسطي ذات دلالة إحصائية توجد فروق  - ١

س الابتѧѧدائي ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القيѧѧاس   داسѧѧوالضѧѧابطة مѧѧن تلاميѧѧذ الصѧѧف ال 

 . لصالح المجموعة التجريبية  المعرفي للمعلومات التمثيلالبعدي لمستوى 

بѧѧѧين  التمثيѧѧѧل المعرفѧѧѧي للمعلومѧѧѧاتفѧѧѧي مسѧѧѧتوى ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية توجѧѧѧد فѧѧѧروق  - ٢

لصѧѧالح  درجѧѧات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي القياسѧѧين القبلѧѧي والبعѧѧدي  رتѧѧب متوسѧѧطي 

 . القياس البعدي 
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بѧѧين  للمعلومѧѧاتالتمثيѧѧل المعرفѧѧي  فѧѧي مسѧѧتوى  ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية  توجѧѧد فѧѧروق   لا - ٣

 . ن القبلي والبعدي درجات المجموعة الضابطة في القياسيرتب متوسطي 

بѧѧين  التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات فѧѧي مسѧѧتوى  ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية  توجѧѧد فѧѧروق   لا - ٤

 . ية في القياسين البعدي والتتبعي درجات المجموعة التجريبرتب متوسطي 

يبيѧة  لمجمѧوعتين التجر ادرجѧات  ب رتѧ بين متوسطي ذات دلالة إحصائية توجد فروق  - ٥

س الابتѧѧدائي ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القيѧѧاس   داسѧѧوالضѧѧابطة مѧѧن تلاميѧѧذ الصѧѧف ال 

 .ئي لصالح المجموعة التجريبية للفهم القراالبعدي 

بية فѧي  لمجموعة التجريادرجات رتب بين متوسطي ذات دلالة إحصائية توجد فروق  - ٦

 . للفهم القرائي لصالح القياس البعدي القياسين القبلي والبعدي 

       

  خطة الدراسة وإجراءاتها      

  :العينـة : أولاً      

 بالصѧف السѧادس الابتѧدائي   تتألف عينة هذه الدراسة مѧن مجمѧوعتين مѧن الأطفѧال الѧذآور           

ى آانѧѧت إحѧѧداهما تجريبيѧѧة، والأخѧѧر)  ١٠= ن(  الزقѧѧازيق التعليميѧѧة بمحافظѧѧة الشѧѧرقية بѧѧإدارة

وتتѧراوح   . في الفهم القرائѧي أطفال يعانون من صعوبات التعلم  خمسةضابطة تضم آل منهما 

أعمارهم الزمنية بين إحدى عشرة سنة إلى إحدى عشرة سنة وعشرة شهور بمتوسѧط عمѧري   

وقѧد روعѧي أن يѧتم التأآѧد مѧن أن القصѧور الموجѧود        .  ٢.٤٣سنة وانحѧراف معيѧاري    ١١.٥٩

ت سѧلوآية  ، وأن يكونѧوا جميعѧاً ممѧن لا يѧأتون بѧأي مشѧكلا      ) ١جدول ( لديهم يعد نيورولوجياً 

فضلاً عѧن آѧونهم لا يعѧانون مѧن أي إعاقѧة عقليѧة، أو حسѧية، أو جسѧمية          يهموفقاً لتقارير معلم

وتѧѧم بجانѧѧب ذلѧѧك تحقيѧѧق . و ثقѧѧافي حرآيѧѧة، أو أي قصѧѧور بيئѧѧي، أو اجتمѧѧاعي، أو اقتصѧѧادي، أ

ومسѧتوى  وذلѧك فѧي العمѧر الزمنѧي، ومسѧتوى الѧذآاء،       )  ٢جدول ( التجانس بين المجموعتين 

والمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقѧافي حيѧث تѧم اختيѧار أفѧراد      التمثيل المعرفي للمعلومات، 
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الفهѧم  تѧم تحقيѧق التجѧانس بيѧنهم  أيضѧاً فѧي مسѧتوى         آمѧا . العينة جميعاً من المستوى المتوسѧط  

  .   ) ٣جدول (  القرائي

  ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات   U, W, Zقيم )  ١( جدول 

  ) ٥=  ٢ن= ١ن( المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار المسح النيورولوجي  

 الدلالة U W Z  مج الرتب  م الرتب  المجموعة

  التجريبية

 الضابطة

٥.٣٠   

٥.٧٠ 

٢٦.٥٠   

٢٨.٥٠ 

غير دالة  ٠.٢١١ - ٢٦.٥٠ ١١.٥٠

  

 ٣٦.١٧والي في الاختبار نجدها على الت وسطات درجات المجموعتينى متوبالرجوع إل     

فإن آان الطفل عادياً  ٢٥ونظراً لأنه وفقاً لتعليمات الاختبار آلما قلت الدرجة عن   ٣٦.٤٨، 

  .صعوبات التعلم  يعانون منؤآد على أن أطفال المجموعتين ذلك ي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  بين متوسطات رتب درجاتودلالتها للفرق    U, W, Zقيم )  ٢( جدول 

  )  ٥=  ٢ن= ١ن( المجموعتين التجريبية والضابطة في المتغيرات الخاصة بالمجانسة  

المجموعة  المتغـير
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
U W  Z الدلالة 

غير  -  ٢٦.٥٠  ١١.٥٠  ٢٦.٥٠   ٥.٣٠  التجريبيةالعمـر 
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 دالة ٠.٢١٠   ٢٨.٥٠ ٥.٧٠ الضابطة  الزمـني

معامـل 

  ـاءالذآ

  التجريبية

  الضابطة

٥.٩٠  

٥.١٠ 

٢٩.٥٠  

٢٥.٥٠ 

١٠.٥٠  

 

٢٥.٥٠  

 

- 

٠.٤٢٤   

  

غير 

  دالة

. م

  اجتماعي

  التجريبية

  الضابطة

٥.٢٠  

٥.٨٠ 

٢٦.٠٠  

٢٩.٠٠ 

١١.٠٠  

 

٢٦.٠٠ - 

٠.٣١٩  

غير 

  دالة

. م

 اقتصادي 

  التجريبية

  الضابطة

٥.٦٠  

٥.٤٠ 

٢٨.٠٠  

٢٧.٠٠ 

١٢.٠٠  

 

٢٧.٠٠  

 

- 

٠.١٠٥  

غير 

  دالة

  ثقافي. م
  التجريبية

  الضابطة

٥.٥٠  

٥.٥٠ 

٢٧.٥٠  

٢٧.٥٠  

١٢.٥٠  

 

٢٧.٥٠  

 

غير   صفـر

  دالة

  آلي. م
  التجريبية

  الضابطة
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غير   صفـر

  دالة
       

الجѧѧѧدول عѧѧѧدم دلالѧѧѧة الفѧѧروق بѧѧѧين متوسѧѧѧطات رتѧѧѧب درجѧѧѧات المجمѧѧѧوعتين  ويتضѧѧح مѧѧѧن       

التجريبية والضابطة في المتغيرات الخاصة بالمجانسѧة بحسѧب مѧا هѧو موضѧح بالجѧدول وهѧو        

  .الأمر الذي يدل على أن هاتين  المجموعتين متجانستان 

  ودلالتها للفرق بين متوسطات رتب درجات   U, W, Zقيم )  ٣( جدول 

  )  ٥=  ٢ن= ١ن(  الفهم القرائيتين التجريبية والضابطة في مستوى المجموع 

المجموعة
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
U W  Z الدلالة 
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  التجريبية

 الضابطة

٥.٦٠  

٥.٤٠ 

٢٨.٠٠  

٢٧.٠٠ 

١٢.٠٠  

 

٢٧.٠٠ 

 

- ٠.١٠٤  
 غير دالة

  :الأدوات : ثانياً      
  :تم استخدام الأدوات التالية      

  )الصورة الرابعة ( بينيه للذآاء  -اختبار ستانفورد -١

  )١٩٩٨(لويس آامل مليكة / ترجمة وتعريب 

ستراتيجية تختار بموجبها عينة عريضة من مدى آبير إتم إعداد هذا المقياس في ضوء       

ويتمثل نموذج تنظيم القدرات المعرفية في . من المهام المعرفية التي تنبئ بالعامل العام للذآاء

في المستوى الأعلى ( ن المقياس في ثلاثة مستويات هي عامل الاستدلال العام هذه الصورة م

، في حين يتمثل المستوى الثاني في ثلاثة عوامل عريضة هي القدرات المتبلرة، والقدرات )

أما المستوى الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أآثر . السائلة التحليلية، والذاآرة قصيرة المدى 

تدلال اللفظي ويتضمن اختبارات المفردات، والفهم، والسخافات، تخصصاً هي الاس

والعلاقات اللفظية، في حين يتمثل المجال الثاني في الاستدلال الكمي ويندرج تحته الاختبار 

أما الاستدلال المجرد البصري وهو ثالث هذه . الكمي، وسلاسل الأعداد، وبناء المعادلة

. ليل النمط، والنسخ، والمصفوفات، وثني وقطع الورقالمجالات فيندرج تحته اختبارات تح

وإلى جانب ذلك تشمل الذاآرة قصيرة المدى اختبارات تذآر نمط من الخرز، وتذآر الجمل، 

وإعادة الأرقام، وتذآر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية التي تندرج تحت 

يارية إلى جانب أربع درجات اختباراً يحصل آل منها على درجة مع ١٥هذه المجالات 

معيارية عمرية للمجالات الأربعة فضلاً عن درجة مرآبة، آما يمكن رسم صفحة نفسية 

  ).بروفيل ( فارقة 

بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ قدر الإمكان بمواد المقياس ) ١٩٩٤(وقد قام مليكة      

وعند . عوامل الثقافية المختلفةالأصلية التي يفترض أن تكون متحررة نسبياً من تأثيرات ال



 ٣٥

حساب صدق هذه الصورة من المقياس وثباتها اتضح أنها تتمتع بمعدلات صدق وثبات 

مناسبة يمكن الاعتداد بها، والوثوق فيها، والاعتماد عليها حيث بلغت قيم معاملات الثبات 

، وباستخدام  ٠.٨٨ - ٠.٥٣بين )  ٣٠= ن( عن طريق إعادة الاختبار على عينة 

وتراوحت معاملات ثبات المجالات   ٠.٩٧ - ٠.٩٥بلغت هذه القيم بين    KR- 20معادلة

.   ٠.٩٠ - ٠.٨٠، آما تراوحت بالنسبة للمقاييس الفرعية بين  ٠.٩٧ -  ٠.٨٠الأربعة بين 

أما بالنسبة للصدق على الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق في سبيل ذلك منها التحليل 

ه التي آشفت عن وجود تشبعات عالية بعامل عام في آل الاختبارات وهو ما العاملي لمكونات

وأوضحت نتائج الصدق التجريبي باستخدام محكات . يدعم استخدام درجة مرآبة آلية واحدة

بلفيو، ومقياس  - م  السابقة لهذه الصورة، ومقياس وآسلر - خارجية تمثلت في الصورة  ل 

، وعند تطبيق المقياس على فئات مختلفة من  ٠.٠١عند آوفمان أن دلالتها جميعاً آانت 

المتخلفين عقلياً، وذوي صعوبات التعلم، والعاديين، والمتفوقين آانت النتائج التي تم 

  .الحصول عليها مدعمة لقدرة المقياس على التمييز بين مثل هذه الفئات المختلفة 

  سرة المصريةمقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي المطور للأ -٢

  )٢٠٠٠(محمد بيومي خليل / إعداد 

تم استخدام هذا المقياس بغرض تحقيق التجانس لأفراد العينة في هذا المتغير ولذلك      

ويقيس هذا المقياس المستوى .  اختار الباحث جميع أفراد العينة من المستوى المتوسط

اد أساسية يتمثل أولها في المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي للأسرة من خلال ثلاثة أبع

الاجتماعي وذلك من خلال الوسط الاجتماعي، وحالة الوالدين، والعلاقات الأسرية، والمناخ 

الأسري السائد، وحجم الأسرة، والمستوى التعليمي لأفراد الأسرة، ونشاطهم المجتمعي، 

ى الاقتصادي للأسرة ويقاس أما البعد الثاني فيتمثل في المستو. والمكانة الاجتماعية لمهنهم

من خلال المكانة الاقتصادية لمهن أفراد الأسرة، ومستوى معيشة الأسرة، ومستوى الأجهزة 

والأدوات المنزلية، ومعدل استهلاك الأسرة للطاقة، والتغذية، والرعاية الصحية، والعلاج 
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م، والخدمات الطبي، ووسائل النقل والاتصال للأسرة، ومعدل إنفاق الأسرة على التعلي

الترويحية، والاحتفالات، والحفلات، والخدمات المعاونة، والمظهر الشخصي، والهندام 

  .لأفراد الأسرة

ويتمثل البعد الثالث في المستوى الثقافي للأسرة ويقيس المستوى العام لثقافة الأسرة من      

اتجاه الأسرة نحو العلم حيث الاهتمامات الثقافية داخل الأسرة، والمواقف الفكرية للأسرة، و

ويعطي هذا المقياس ثلاث . والثقافة، ودرجة الوعي الفكري، والنشاط الثقافي لأفراد الأسرة

درجات مستقلة بمعدل درجة واحدة لكل بعد، آما يعطي درجة واحدة آلية للأبعاد الثلاثة 

، مجتمعة تتوزع على عدد من المستويات هي مرتفع جداً، ومرتفع، وفوق المتوسط

  . ومتوسط، ودون المتوسط، ومنخفض، ومنخفض جداً

الدالة على ) ت ( ويتمتع هذا المقياس بمعدلات صدق وثبات مناسبة حيث تراوحت قيم      

آما تراوحت قيم . وذلك للأبعاد الثلاثة، والدرجة الكلية ٢٣.٨ -١٢.٦صدقه التمييزي بين 

أشهر من التطبيق الأول وذلك بالنسبة  معاملات الثبات عن طريق إعادة الاختبار بعد ثلاثة

  . ٠.٠١وهي جميعاً قيم دالة عند   ٠.٩٧ -٠.٩٢للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية بين 

  Quick Neurological Screening Test اختبار المسح النيورولوجي -٣

QNST  

 )للتعرف على ذوي صعوبات التعلم ( 

  )١٩٩٩(هاب آامل عبدالو/ مارجريت موتي وآخرون، تعريب / إعداد 

يعد هذا المقياس من الأدوات سهلة التطبيق حيث أنه وسيلة سريعة لرصد الملاحظات      

ويتضمن الاختبار سلسلة من .  الموضوعية عن التكامل النيورولوجي في علاقته بالتعلم

المهام المختصرة المشتقة من الفحص النيورولوجي للأطفال حيث يشتمل على سلسلة مكونة 

التعرف  -التعرف على الشكل وتكوينه -مهارة اليد: مهمة مختصرة تقدم للأطفال هي  ١٥من 

التصويب بإصبع  - نماذج الصوت - تتبع العين لمسار حرآة الأشياء - على الشكل براحة اليد
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الاستثارة التلقائية  -دائرة الإصبع والإبهام -)الأنف  –تناسق الإصبع ( على الأنف       

المشي  - مد الذراع والأرجل -العكس السريع لحرآات اليد المتكررة -والخد المزدوجة لليد

 -الوثب -الوقوف على رجل واحدة -)رجل خلف الأخرى لمسافة ثلاثة أمتار ( بالترادف 

  .ملاحظات سلوآية شاذة أي غير منتظمة -تمييز اليمين واليسار

) آلية ( أن تكون درجة مرتفعة  أما عن الدرجة التي نحصل عليها من الاختبار فهي إما     

  ٢٥درجة آلية تساوي ( وتوضح بالتالي ارتفاع معاناة الطفل، أو درجة عادية   ٥٠تزيد عن 

وتدل   ٥٠ -٢٦وتشير هذه الدرجة إلى السواء نيورولوجياً فضلاً عن درجة تمتد من ) فأقل 

ة يزداد بزيادة تلك على وجود احتمال لتعرض الطفل لاضطرابات في المخ أو القشرة المخي

( وعادة ما نجد أن الاختبارات الفرعية لا تتضمن أي درجة تقع في حدود اللاسواء . الدرجة

، ولن نكون على خطأ إذا ما افترضنا أن الأطفال الذين يحصلون على تلك )درجة مرتفعة 

ت في الدرجة العادية ليس لديهم أي مشكلات نيورولوجية حيث أنهم ليس لديهم أي اضطرابا

وعموماً فإن الدرجة العادية يمكن أن تؤآد على سلامة الطفل . المخ والقشرة المخية 

النيورولوجية، بينما تشير الدرجة المرتفعة للطفل على هذا المقياس إلى ارتفاع الاضطراب 

وقد قام معد المقياس بتقنينه على عينة من أطفال البيئة . في الخصائص النيورولوجية

وهي قيم دالة عند   ٠.٦٨، وبلغ معامل الثبات ٠.٥٦معامل الصدق التلازمي  المصرية فبلغ

ولذلك يتم استخدام هذا المقياس للتحقق من أن الطفل ليس لديه أي اضطرابات في   ٠.٠١

  .المخ والقشرة المخية 

  مقياس التمثيل المعرفي للمعلومات لتلاميذ المرحلة الابتدائية  -٤

  )٢٠٠٧( عامر عبدالمنعم/ إعداد

إلى التعرف على التمثيل المعرفѧي للمعلومѧات مѧن جانѧب الأطفѧال فѧي       يهدف هذا المقياس      

عبѧارة   ٤٢ويتضѧمن المقيѧاس   . سن المرحلة الابتدائيѧة سѧواء العѧاديين، أو مضѧطربي الانتبѧاه      

 ٨(  حفѧظ المعلومѧات   [هي  تتوزع على ستة أبعاد تمثل مستويات التمثيل المعرفي للمعلومات



 ٣٨

اشѧѧѧѧتقاق وتوليѧѧѧѧد  -) ٦(  التوليѧѧѧѧف بѧѧѧѧين المعلومѧѧѧѧات -) ٨(  المعلومѧѧѧѧات ومقارنتهѧѧѧѧاربѧѧѧѧط  -)

ويوجѧѧѧد .  ] ) ٨(  التقѧѧѧويم الѧѧѧذاتي للمعلومѧѧѧات -) ٧(  توظيѧѧѧف المعلومѧѧѧات -) ٥(  المعلومѧѧѧات

علѧى درجتѧين   ) تنطبѧق  ( تحصѧل الأولѧى   ) لا تنطبѧق   -تنطبѧق ( اختياران أمام آل عبارة همѧا  

فتحصل على درجة واحѧدة فقѧط   )  ٣٨ -٣٣ -١٤ -٥ -٢( مل أرقام لعبارات التي تحباستثناء ا

درجة تعكس الدرجة المرتفعة مستوى مرتفعѧاً   ٨٤ -٤٢وبذلك تتراوح درجات المقياس بين ، 

ولكѧѧن الباحѧѧث الحѧѧالي قѧѧام فѧѧي الدراسѧѧة  . مѧѧن التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات، والعكѧѧس صѧѧحيح  

وذلѧѧك مѧѧن هرمѧѧي متسلسѧѧل وتراآمѧѧي   علѧѧى أسѧѧاسوتطبيقهѧѧا عѧѧرض هѧѧذه العبѧѧارات  ب الراهنѧѧة

لا ينتقل إلى المستوى الأعلى إلا عندما يجتاز الطفل المسѧتوى الأدنѧى   بحيث القاعدة إلى القمة 

درجѧة،   ١٦ -٨في المسѧتوى الأول علѧى درجѧات تتѧراوح بѧين      إذا آان يحصل الطفل وبذلك . 

 ٥٤ -٤٥الرابѧع بѧين   ، و ٤٤ -٣٣، والمستوى الثالѧث بѧين    ٣٢ -١٧الثاني بين  وفي المستوى

ويѧѧتم تطبيѧѧق المقѧѧاييس الفرعيѧѧة  ، درجѧѧة  ٨٤ -٦٩، والسѧѧادس بѧѧين  ٦٨ -٥٥الخѧѧامس بѧѧين و، 

تѧѧدل الدرجѧѧة المرتفعѧѧة علѧѧى مسѧѧتوى مرتفѧѧع مѧѧن  وبѧѧذلك . للمسѧѧتويات بحسѧѧب ترتيبهѧѧا الهرمѧѧي

  .التمثيل المعرفي، والعكس صحيح 

بѧين  ) ر ( بحسѧاب قيمѧة   ، وتѧم حسѧاب معѧاملات الصѧدق     وقد تѧم حسѧاب صѧدق المحكمѧين         

= ن( وذلك لѧدى عينѧة   عبارة درجة آل عبارة ودرجة البعد الذي تنتمي إليه بعد حذف درجة ال

وتѧراوح   ٠.٥٣٢ – ٠.٣١١ وتراوحѧت القѧيم بѧين   ) من تلاميѧذ الصѧف السѧادس الابتѧدائي      ٥٠

     ٠.٥٣٧ ــ ٠.٤٥١معامل الثبات باستخدام الاتساق الداخلي بين 

حية هذا المقياس للاستخدام في الدراسة الحاليѧة تѧم تطبيقѧه علѧى عينѧة مѧن       للتأآد من صلاو    

غير أولئك الѧذين تضѧمنتهم العينѧة    )  ٢٤= ن( تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم 

مقياس الذاآرة قصيرة وطويلة المѧدى الѧذي أعѧده عѧادل عبѧداالله      استخدام ، وتم النهائية للدراسة

بينما بلغ معامѧل الثبѧات عѧن طريѧق       ٠.٦١٩بلغ معامل الصدق و يآمحك خارج) ب٢٠٠٦(
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وهѧي قѧيم دالѧة إحصѧائياً       ٠.٥٨٩إعادة التطبيق وذلك بعد مرور أسبوعين من التطبيѧق الأول  

  .وتعني إمكانية تطبيقه على هؤلاء الأطفال   ٠.٠١عند 

  اختبار الفهم القرائي  -٥

  الباحــث / إعداد 

ثلاث قطع صغيرة للفهѧم مقتبسѧة مѧن آتѧاب الدراسѧات الاجتماعيѧة        هذا الاختبار من يتألف     

المقرر على هؤلاء التلاميذ ، وقد روعي أن تكون هذه القطع متدرجة في الصعوبة مѧن حيѧث   

وعمل الباحث على أن يقدم أسئلة لكل منهѧا فѧي ثلاثѧة مسѧتويات     . المكونات اللغوية المتضمنة 

اللغوي هي المستوى البسѧيط ، والمتوسѧط ، والمرتفѧع     مما يجعلها تعكس مستويات ثلاثة للفهم

وخصص لكل مستوى سؤالين يجب على التلميذ بعد أن يقرأ النص أن يقѧوم بالإجابѧة عنهمѧا    . 

أيѧن  : مثѧال  ( ميز إجابة سؤالي المستوى البسيط بأن التلميذ ينقل الإجابة من النص حرفياً توت. 

، بينمѧѧا نجѧѧد أن  ]الشѧѧرقي مѧѧن قѧѧارة أفريقيѧѧا   تقѧѧع مصѧѧر فѧѧي الجѧѧزء الشѧѧمالي   ) [ تقѧѧع مصѧѧر ؟  

الربط بѧѧين مѧѧا يقѧѧرأه ومѧѧا   أن يقѧѧوم التلميѧѧذ بѧѧ السѧѧؤالين الخاصѧѧين بالمسѧѧتوى المتوسѧѧط يتطلبѧѧان   

يѧأتي آثيѧر مѧن    [ ) هل تفضل أن تعيش فѧي مصѧر ؟ لمѧاذا ؟    : مثال ( يعرفه، ثم يتوقع الإجابة 

، أما المسѧتوى الثالѧث فيتطلѧب    ] ها، ويروا آثارالسائحين إلى مصر آي يتمتعوا بجوها الجميل

هل يؤثر جو مصر على الزراعѧة والصѧناعة   : مثال (  تقييم الأحداث، والتحليل، وإبداء الرأي

  ] .بها ؟ 

وقد تم تخصيص درجة واحدة لكل سؤال، وبالتالي يكون الحد الأقصى لدرجات آل قصة      

جѧѧة تتѧѧوزع علѧѧى ثلاثѧѧة   در ١٨أو نѧѧص هѧѧو سѧѧت درجѧѧات، وتصѧѧل بѧѧذلك الدرجѧѧة الكليѧѧة إلѧѧى     

 -٧( ، والمسѧتوى المتوسѧط   )درجѧات   ٦ -١( مستويات للفهم القرائي هي ؛ المسѧتوى البسѧيط   

  ) .درجة  ١٨ -١٣( ، والمستوى المرتفع ) درجة  ١٢

وبعد إعداد هذا الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين، وتم الإبقѧاء علѧى الجمѧل         

بѧين  ) ر ( علѧى الأقѧل مѧن إجمѧاع آرائهѧم، وبحسѧاب قيمѧة          % ٩٠والأسئلة التي حازت علѧى  
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غيѧر  )  ٢٤= ن( درجة عينة من تلاميذ الصѧف السѧادس الابتѧدائي بѧإدارة الزقѧازيق التعليميѧة       

أولئك الذين تضمنتهم العينة النهائية للدراسة وذلك في هذا الاختبار ودرجاتهم في اختبار للغѧة  

وبتطبيق هذا المقياس عليهم بعد ثلاثة أسابيع من  ٠.٥٠١العربية أعده المعلم آمحك خارجي  

    ٠.٠١وهي قيم دالة عند مستوى  ٠.٦٦٣التطبيق الأول بلغت قيمة معامل الثبات 

  المستخدم عليم العلاجيتبرنامج ال -٦

  الباحـث/ إعــداد               

التي تقوم في  يتضمن البرنامج التدريبي الحالي عدداً من الأنشطة والمهام المختلفة     

فضلاً عن الألعاب التعليمية التي أعدها  والعمليات المعرفية المختلفةالأساس على المهارات 

س الابتدائي أعضاء المجموعة التجريبية الذين داستلاميذ الصف الالباحث بغرض تدريب 

هذا على استخدامها في سبيل تحقيق الهدف من  الفهم القرائييعانون من صعوبات التعلم في 

وقد تم تصميم هذا .  البرنامج وذلك من خلال قيامهم بأداء تلك الأنشطة والمهام المتضمنة

البرنامج في إطار مجموعة من المبادئ والأسس التي ترتكز عليها برامج الأطفال غير 

العاديين بحيث روعي أن يتم تقديم أنشطة مألوفة لهم، ومن واقع بيئتهم، وأن يكون لها 

ومحددة، وأن تنبع من تلك الألعاب التي يفضلونها، وأن يتم تقديم التعزيز أو  نهايات واضحة

التدعيم اللازم في حينه، وأن يتم تصحيح أو تصويب الأخطاء في حينها أولاً بأول دون أي 

تأخير في سبيل ذلك حتى لا يعتقد الطفل في صحة ما يمكن أن نعتبره خطأ من وجهة نظرنا، 

تناوله سواء تطلب لأدائه مهارة حرآية آبيرة أو دقيقة، وأن نقوم وأن يكون النشاط في م

بمساعدته على أداء المهمة المستهدفة إذا ما تطلب الأمر ذلك، وأن نحاول جاهدين تشجيعه 

وفضلاً عن ذلك فإنه يجب أن يراعي .  على الاستقلالية في الأداء علماً بأن ذلك يتم تدريجياً

تقوم عليها برامج التدخل المختلفة لهؤلاء الأطفال آما ترى أهم المبادئ الأساسية التي 

من   Scruggs)٢٠٠٢(إضافة إلى ما أقره سكروجز   .Smith, S)٢٠٠٠(ساندرا سميث 

ضرورة الاهتمام بالتدريب الصوتي  خلالها فضلاً عما أقره آخرون مثل آامينوي 
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)١٩٩٦(Kameenui   المقدم خلالها مباشراً، من أنه يجب أن يكون هذا التعليم والتدريب

من ضرورة أن يكون ذلك   .Torgesen et.al)١٩٩٤(وما يراه تورجيسين وآخرون 

تدريبهم على النشاط المطلوب بشكل مباشر وعلى ذلك فقد تم . التدريب مكثفاً بقدر الإمكان 

اً دون أن نقوم بترك أي شيء للتعلم العرضي، بل آان التعليم والتدريب المقدم بذلك مقصود

من ناحية فلا يترك مجالاً للتعلم العرضي، ومباشراً من ناحية أخرى مع محاولة أن يكون 

في فترة العمليات المعرفية لديهم ذلك التدريب مكثفاً بقدر الإمكان آي يسهم في التأثير على 

  .زمنية ليست طويلة 

س الابتѧدائي أعضѧاء   داسѧ تلاميѧذ الصѧف ال  أما البرنامج التدريبي ذاتѧه فقѧد تѧم تطبيقѧه علѧى           

 ٦٠وذلѧك علѧى مѧدى     الفهم القرائѧي المجموعة التجريبية الذين يعانون من صعوبات التعلم في 

ويتѧألف   .جلسة بواقع خمس جلسات أسبوعياً تم تطبيق آѧل منهѧا خѧلال حصѧة دراسѧية واحѧدة       

البرنѧѧامج مѧѧن ثѧѧلاث مراحѧѧل أساسѧѧية تضѧѧم آѧѧل منهѧѧا عѧѧدداً مѧѧن الجلسѧѧات، وتعمѧѧل علѧѧى تحقيѧѧق  

ѧѧامج   هѧѧام للبرنѧѧدف العѧѧق الهѧѧي تحقيѧѧهم فѧѧداف تسѧѧة أهѧѧين أو مجموعѧѧة .  دف معѧѧم المرحلѧѧوتض

تهدف إلى إعداد التلاميذ لتقبѧل التѧدريب المقѧدم لهѧم،     )  ٨ -١الجلسات ( جلسات  ثمانيالأولى 

آما أنها تعمل في الأساس على تحقيق التعѧارف، وتهيئѧة   .  والقيام بالأنشطة والمهام المستهدفة

للتعѧѧارف بѧѧين  الجلسѧѧات الѧѧثلاث الأولѧѧىوقѧѧد تѧѧم تخصѧѧيص . لتلقѧѧي البرنѧѧامج، والتقيѧѧيم التلاميѧѧذ 

ل وتѧѧم خѧѧلا.  الباحѧѧث والأطفѧѧال، وإشѧѧاعة روح المѧѧودة والألفѧѧة بيѧѧنهم، ومشѧѧارآتهم فѧѧي ألعѧѧابهم

تقديم فكرة آاملة عن البرنامج، والهدف منѧه، والمطلѧوب مѧنهم فضѧلاً      ةالباقي ات الخمسالجلس

فѧتم تقѧديم بعѧض النصѧوص     . نتقل الطفѧل إلѧى المرحلѧة التاليѧة وهѧو مهيѧأ لهѧا        عن التقييم حتى ي

التѧѧي لا يتجѧѧاوز آѧѧل منهѧѧا ثѧѧلاث أو أربѧѧع جمѧѧل، وآѧѧان يѧѧتم التعѧѧرف علѧѧى الكلمѧѧات المتضѧѧمنة،  

ومعناها، وقѧراءة الجملѧة بصѧوت مرتفѧع، وإعѧادة قراءتهѧا، وتوجيѧه الأسѧئلة مѧن التلميѧذ حѧول            

وآان يتم بعد ذلك عمل خريطѧة للѧنص المتضѧمن    . من النص معناها، وتكرارها دون قراءتها 

هذا وقѧد تѧم خѧلال هѧذه المرحلѧة نمذجѧة السѧلوك المطلѧوب،         . تشرح تسلسل ما يحويه من معان
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والتكرار، والتوجيه اللفظѧي، وتقѧديم التعزيѧز المѧادي والمعنѧوي للطفѧل عنѧد قيامѧه بالاسѧتجابة          

فѧل أن يѧأتي بالاسѧتجابة الصѧحيحة، واسѧتخدام      الصحيحة، وتكرار الاستجابة إذا لم يسѧتطع الط 

التغذية الراجعة إذا تطلب الأمر ذلك فضلاً عن تشجيع الطفل على مراقبة الѧذات مѧع الاهتمѧام    

المشѧارآة، ويحثѧه علѧى إبѧداء      يدفع آل تلميѧذ إلѧى  الباحث وآان  .بتصويب الأخطاء أولاً بأول 

ولѧذا فقѧد اسѧتخدم الباحѧث      لѧديهم بعѧد ،   الرأي، ومحاولة مساعدة أقرانѧه ممѧن لѧم تتضѧح الفكѧرة     

  .بعض المعززات المادية والمعنوية 

هѧي  ( جلسѧة   اثنتѧين وأربعѧين  ومن جانب آخѧر فقѧد تضѧمنت المرحلѧة الثانيѧة مѧن البرنѧامج             

بمѧا  للتمثيѧل المعرفѧي للمعلومѧات    ة المتضѧمنة  المستويات الستموزعة على )  ٥٠ -٩الجلسات 

جلسѧات لكѧل مجѧال، موزعѧة      سѧبع تلفѧة بحيѧث تѧم تخصѧيص     تضمه وتتضمنه مѧن مهѧارات مخ  

للمراجعѧة  واحѧدة  بѧذلك المجѧال، وجلسѧة    جلسات للتѧدريب علѧى المهѧارات الخاصѧة      ستبواقع 

  :لتقييم وذلك على النحو التالي وا

  : الحفظ والتخزين :  المستوى الأول       

           ѧورتها الخѧي بصѧا هѧات آمѧاظ بالمعلومѧكينها   ويعني القدرة على الاحتفѧتدخلة، وتسѧام المس

وتѧѧѧم  ، ١٥ -٩وشѧѧѧغل هѧѧѧذا المسѧѧѧتوى الجلسѧѧѧات مѧѧѧن  .فѧѧѧي البنѧѧѧاء المعرفѧѧѧي للفѧѧѧرد أو ذاآرتѧѧѧه 

الاحتفѧѧاظ بالمعلومѧѧات التѧѧي يѧѧتم تقѧѧديمها لѧѧه مѧѧن  الطفѧѧل علѧѧى  جلسѧѧات لتѧѧدريب سѧѧتتخصѧѧيص 

إقامѧة علاقѧات   خلال نصوص صغيرة وبسيطة يقوم بقراءتهѧا، واسѧتخدام تلѧك المعلومѧات فѧي      

ثѧѧلاث جلسѧѧات للصѧѧياغات الرمزيѧѧة؛ واحѧѧدة    تم تخصѧѧيص فѧѧ . يѧѧة وناجحѧѧة مѧѧع الآخѧѧرين  إيجاب

للكلمات، وثانية للرموز، وثالثة للمفاهيم، وثѧلاث جلسѧات أخѧرى للصѧياغات الشѧكلية ؛ واحѧدة       

وقѧد  . للمراجعѧة والتقيѧيم    ١٥وخصصѧت الجلسѧة   .  للأشكال، وثانيѧة للرسѧوم، وثالثѧة للصѧور     

والتѧي  اللغويѧة  مهѧارات  الالتدريب على الأنشطة الخاصة بتنميѧة   استخدم الباحث في سبيل ذلك

الكلمѧѧѧات، والصѧѧѧور، والأشѧѧѧكال، والرمѧѧѧوز، والألѧѧѧوان، والمفѧѧѧاهيم ، علѧѧѧى  التعѧѧѧرفتضѧѧѧمنت 

آما تم أيضاً التѧدريب  . بشكل مقبول المعاني المتضمنة والتعبير عن ، في الحديثواستخدامها 
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ديѧد مѧن الأسѧاليب التѧي تسѧتخدم لѧذلك الغѧرض ، ثѧم         باسѧتخدام الع  تلك الأمѧور عن على التعبير 

  .تمت المراجعة على آل ذلك خلال الجلسة الأخيرة 

  :الربط أو التصنيف :  المستوى الثاني     

وهѧѧو القѧѧدرة علѧѧى ربѧѧط المعلومѧѧات الجديѧѧدة المسѧѧتدخلة بالمعلومѧѧات الموجѧѧودة فѧѧي ذاآѧѧرة        

ѧѧات تيسѧѧي فئѧѧنيفها فѧѧي، وتصѧѧه المعرفѧѧرد أو بنائѧѧترجاعها الفѧѧات و .ر اسѧѧيص الجلسѧѧم تخصѧѧت )

هذا الربط باستخدام بعض استراتيجيات الفهم ؛ فتم في الجلسة  علىالطفل  لتدريب)  ١٨ -١٦

تѧѧم  ١٧تدريبѧѧه علѧѧى قѧѧراءة الجمѧѧل، وإعѧѧادة قراءتهѧѧا، وربطهѧѧا بمѧѧا يعرفѧѧه، وفѧѧي الجلسѧѧة      ١٦

وتѧم  ، لديه من معلومѧات تدريبه على سؤال أحد الراشدين عن المعنى المستهدف، ثم ربطه بما 

تدريبѧѧه علѧѧى إعѧѧادة الجملѧѧة دون الاسѧѧتعانة بѧѧالنص، ثѧѧم ربطهѧѧا بمѧѧا يعرفѧѧه مѧѧن  ١٨فѧѧي الجلسѧѧة 

 storyقواعѧѧѧѧد القصѧѧѧѧة علѧѧѧѧى للتѧѧѧѧدريب )  ٢١ -١٩(  اتالجلسѧѧѧѧخصصѧѧѧѧت و. معلومѧѧѧѧات 

grammar        ةѧي الجلسѧتم فѧية، فѧا الأساسѧرف     ١٩أي التعرف على مكوناتهѧى التعѧه علѧتدريب

تدريبѧه علѧى معرفѧة تسلسѧل الأحѧداث،       ٢٠شخصية الرئيسѧية، وتѧم فѧي الجلسѧة     على وتحديد ال

وعمѧѧل خريطѧѧة للقصѧѧة تتضѧѧمن البدايѧѧة، والوسѧѧط،      التعѧѧرف علѧѧى النتيجѧѧة   ٢١وفѧѧي الجلسѧѧة  

وتم ذلك من خلال تدريب الأطفال علѧى  . للمراجعة والتقييم  ٢٢وخصصت الجلسة .  والنهاية

ربѧط  علѧى   همآمѧا تѧم تѧدريب   . بسѧيطة للجمѧل   تراآيѧب  التѧي تتضѧمن    النصѧوص البسѧيطة  بعض 

مع ثم تمت المراجعة على ذلك . من معلومات ومعارف  مالمعلومات المتضمنة بما يكون لديه

  .خلال الجلسة الأخيرة الترآيز على خريطة القصة 

  :التوليف :  المستوى الثالث     

         ѧѧدة المسѧѧات الجديѧѧين المعلومѧѧة بѧѧى المواءمѧѧدرة علѧѧه القѧѧد بѧѧة  ويقصѧѧات البنيѧѧتدخلة ومعلوم

وتѧم خلالهѧا اسѧتخدام     ٢٩ -٢٣وشѧغل هѧذا المسѧتوى الجلسѧات مѧن      . المعرفية أو ذاآѧرة الفѧرد   

وإعѧѧادة القѧѧراءة،   retellingاسѧѧتراتيجيات للفهѧѧم هѧѧي التنبѧѧؤ، والتلخѧѧيص، وإعѧѧادة الروايѧѧة،    

ليѧѧه والتسѧѧاؤل وذلѧѧك بواقѧѧع واحѧѧدة فѧѧي آѧѧل جلسѧѧة فتѧѧدرب علѧѧى التنبѧѧؤ بمѧѧا يمكѧѧن أن تصѧѧير إ       
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، وأن يلخѧѧص المعلومѧѧات الجديѧѧدة ومѧѧا يѧѧرتبط بهѧѧا مѧѧن المعلومѧѧات     ٢٣المواءمѧѧة فѧѧي الجلسѧѧة  

وأن يعيѧѧѧد قѧѧѧراءة الجمѧѧѧل ، ٢٥، وأن يعيѧѧѧد روايѧѧѧة ذلѧѧѧك فѧѧѧي الجلسѧѧѧة  ٢٤القديمѧѧѧة فѧѧѧي الجلسѧѧѧة 

، وأن يتساءل حول ذلك فѧي  ٢٦المتضمنة ويحدد ما يرتبط بها من معلومات قديمة في الجلسة 

وخصصت الجلسѧة   ،٢٨على هذه الاستراتيجيات بشكل حر في الجلسة  ، ثم تدرب٢٧الجلسة 

، قѧѧراءة الجمѧѧل الجديѧѧدة  وتѧѧم فѧѧي سѧѧبيل ذلѧѧك تѧѧدريب الأطفѧѧال علѧѧى       .للمراجعѧѧة والتقيѧѧيم   ٢٩

ثم تمѧت المراجعѧة علѧى آѧل ذلѧك خѧلال الجلسѧة        . ها، وربطها بما لديهم من معلومات وتلخيص

  .الأخيرة 

  :الاشتقاق :  المستوى الرابع     

ويقصد بѧه القѧدرة علѧى اشѧتقاق وتوليѧد معلومѧات جديѧدة، ومعѧان، وأفكѧار جديѧدة مѧن تلѧك                  

المعلومات التي توجد في ذاآѧرة الفѧرد، أو قيامѧه بتوليѧد معلومѧات جديѧدة عѧن طريѧق التوليѧف          

وقѧد خصصѧت   ،  ٣٦ -٣٠وشغل هذا المستوى الجلسѧات مѧن    .بين معلوماته الجديدة والقديمة 

الأولѧى خلالѧه للتѧدريب علѧى فهѧم الجѧوهر أو الفكѧرة الرئيسѧية فѧي الѧنص، ثѧم            السѧت  الجلسات 

للمراجعѧة   ٣٦وخصصѧت الجلسѧة   ربطها ببعض الأفكѧار الأخѧرى، والخѧروج بفكѧرة جديѧدة ،      

آيفية التصѧرف وفقѧاً   نصوص تتضمن وتم خلال هذه الجلسات تدريب الأطفال على  .والتقييم 

فية التصرف في الطابور، وداخѧل الفصѧل، وفѧي الفنѧاء،     للقواعد المدرسية فتم تدريبهم على آي

  .ثم تمت المراجعة على آل ذلك خلال الجلسة الأخيرة . وفي حديقة المدرسة، وأثناء الفسحة 

  :الاستخدام أو التوظيف :  المستوى الخامس     

فعѧالاً  وهو القدرة على استخدام المعلومات وتوظيفها في أغراض متعددة ومتنوعة توظيفاً      

 الجلسѧѧات لتѧѧدريبهѧѧذه وخصصѧѧت ،  ٤٣ -٣٧وشѧѧغل هѧѧذا المسѧѧتوى الجلسѧѧات مѧѧن   .ومنتجѧѧاً 

آرائѧѧه واتجاهاتѧѧه نحѧѧو معلوماتѧѧه فѧѧي سѧѧياقات متعѧѧددة آѧѧأن يعبѧѧر عѧѧن  التعبيѧѧر عѧѧن  علѧѧىالطفѧѧل 

ئمѧѧة بحيѧѧث يكѧѧون هѧѧذا التعبيѧѧر فѧѧي صѧѧورة اسѧѧتجابات وسѧѧلوآيات واضѧѧحة ، وملا         الآخѧѧرين

ويمكن استخدام استراتيجيات الفهم التي تدرب عليها في سѧبيل   . ةللمواقف الاجتماعية المختلف



 ٤٥

للمراجعѧѧة  ٤٣وخصصѧѧت الجلسѧѧة  . ذلѧѧك آѧѧالتنبؤ، والتلخѧѧيص، وإعѧѧادة الروايѧѧة، والتسѧѧاؤل      

العديѧد مѧن الاسѧتراتيجيات بمѧا يعكѧس اسѧتخدام معلوماتѧه        وتѧم تѧدريب الأطفѧال علѧى      .والتقييم 

مراجعة على آل هذه الأمور خلال الجلسѧة الأخيѧرة   ثم تمت بعد ذلك ال. وتوظيفها بشكل فعال 

.  

  :التقويم الذاتي :  المستوى السادس     

ويقصد بѧه إعѧادة إجѧراء عمليѧات التصѧنيف أو التوليѧف أو الاشѧتقاق علѧى المعلومѧات فѧي                

الѧѧذاآرة أو البنيѧѧѧة المعرفيѧѧة فѧѧѧي ضѧѧѧوء مѧѧا يظهѧѧѧر مѧѧن أخطѧѧѧاء بعѧѧѧد إجѧѧراء عمليѧѧѧة التوظيѧѧѧف      

، وقѧѧد خصصѧѧت الجلسѧѧة الأولѧѧى    ٥٠ -٤٤غل هѧѧذا المسѧѧتوى الجلسѧѧات مѧѧن   وشѧѧ .للمعلومѧѧات 

للتصѧѧنيف، والثانيѧѧة للتوليѧѧف، والثالثѧѧة والرابعѧѧة للاشѧѧتقاق، والخامسѧѧة والسادسѧѧة للتوظيѧѧف ،      

واستخدمت خلال آل منها نفس الإجراءات المتبعѧة خѧلال ذلѧك المسѧتوى مѧع تحديѧد الصѧواب        

   .للمراجعة والتقييم  ٥٠د خصصت الجلسة وق     .والخطأ في ذلك، وتصويب الأخطاء 

وعند التدريب خلال هذه المرحلѧة تѧم إتبѧاع العديѧد مѧن الإجѧراءات المختلفѧة أو الخطѧوات              

المقننة التي ينبغي أن يسير المعلم أو المدرب وفقѧاً لهѧا وذلѧك حѧال قيامѧه بتѧدريب التلاميѧذ فѧي         

     ѧه أآبѧون لѧذي يكѧر الѧي        هذه المرحلة العمرية وهو الأمѧأنه فѧن شѧون مѧث يكѧيهم حيѧر علѧر الأث

ومѧѧن الملاحѧѧظ أن تلѧѧك . المقѧѧام الأول أن يسѧѧاعدهم فѧѧي تعلѧѧم القѧѧراءة أولاً، ثѧѧم الكتابѧѧة بعѧѧد ذلѧѧك 

الخطوات تسير وفق تسلسل معين يراعѧي حاجѧات هѧؤلاء التلاميѧذ، وخصائصѧهم وهѧو الأمѧر        

  :ت فيما يلي وتتمثل هذه الخطوا.  الذي يكون من شأنه أن يساعدهم على تعلم ذلك

  .بنمذجة السلوك المطلوب أمام الأطفال ) المدرب ( يقوم المعلم أو الباحث  - ١

 .يطلب من آل منهم أن يأتي بذلك السلوك أولاً  - ٢

 .أن يعمل المعلم على مساعدة الأطفال آي يأتوا بسلوآيات شبيهة  - ٣

حاجѧة   أن يقوم بشرح، وتكرار، ونمذجة هذا السلوك لهѧم إذا رأى أنهѧم لا يزالѧون فѧي     - ٤

 . إلى شرح ذلك السلوك وتوضيحه 



 ٤٦

 .أن يقوم بعد ذلك بإدخال تهجي الكلمات في تلك الألعاب - ٥

 .استخدام الصور آي تساعد في هذا الإطار  - ٦

 .طرح العديد من الأسئلة التي تخدم هذا الغرض وذلك حول آل صورة  - ٧

 .القيام بوضع ما تدل عليه آل صورة في جملة مفيدة - ٨

 .لذي تدل عليه آل صورة وإجراء حوار مفتوح حوله التحدث عن ذلك الأمر ا - ٩

أن يسير المعلم أو المدرب في تلك الأنشطة وفقاً للتسلسѧل المنطقѧي لتلѧك المهѧارات      -١٠

. 

وفضلاً عن ذلك فقد آان يتم تحديد بعض الواجبات المنزلية التي تتعلق بكل من هذه      

هذا وقد تم .  لسة من الجلسات التاليةالأنشطة والمهام، ومراجعة تلك الواجبات في بداية آل ج

تقييم أداء الأطفال خلال آخر جلسة من آل مجموعة حتى نتأآد من استيعابهم لما تم تقديمه 

لهم، وإعدادهم للجلسات التالية بما تضمه من مهام وأنشطة، وتدريبهم عليها مع تحديد 

جلسة، وتصويب الأخطاء،  واجبات منزلية يقوم بها التلاميذ، وتتم مراجعتها في بداية آل

وإتباع أسلوب التعديل المعرفي للسلوك عن طريق تشجيع الأطفال على مراقبة الذات، 

وتصويب الأخطاء، والتعلم الذاتي الذي تم التدريب عليه آإستراتيجية بذات الأسلوب الذي 

ووفقاً في ذات الوقت لتلك الخطوات التي حددها لذلك  Meichenbaumقدمه ميتشنبوم 

) ٢٠٠٣(والتي يعرض لها محمود عوض االله وآخرون   .Rayan et.alرايان وآخرون

  :آالتالي 

بأداء النشاط في الوقت الذي يتحدث فيه مع نفسه ) الباحث أو المعلم ( يقوم النموذج  - ١

  . بصوت مرتفع

 .يقوم الطفل بملاحظته ثم تقليده حيث يؤدى الدور ذاته تحت إشراف النموذج  - ٢

 .ر التعليمات لنفسه أثناء أدائه للعمل يقوم الطفل بذآ - ٣

 " .ما الذي يجب أن أفعله ؟ " يستخدم الطفل فنية الاستفهام الذاتي باستمرار  - ٤



 ٤٧

يقوم الطفل بأداء النشاط بنفسه مستخدماً ألفاظ أخرى غير التي آان النموذج  - ٥

 .يستخدمها 

     ѧداد     وإلى جانب ذلك فقد تم تحديد آخر جلسة في آل مجموعة للتقييم آمѧى امتѧع علѧو متبѧا ه

 البرنامج، وآان يتم تصويب الأخطاء باستمرار، وتقديم التدعيم أو التعزيز اللازم على الѧدوام 

.  

، ) ٦٠ -٥١الجلسѧات  (  الأخيѧرة  العشѧر أما المرحلة الأخيرة من البرنامج فقد شغلت الجلسات 

نة فѧي جلسѧة خاصѧة    آل مستوى من المستويات الستة المتضѧم  وتم خلالها إعادة التدريب على

، فѧѧتم التѧѧدريب علѧѧى وذلѧѧك بѧѧنفس الإجѧѧراءات المتبعѧѧة عنѧѧد التѧѧدريب عليѧѧه فѧѧي المرحلѧѧة الثانيѧѧة  

، )٥٣الجلسѧѧѧة (، والتوليѧѧѧف )٥٢الجلسѧѧѧة ( ، والتصѧѧѧنيف ) ٥١الجلسѧѧѧة ( الحفѧѧѧظ والتخѧѧѧزين  

، ثѧѧم )٥٦(، والتقѧѧويم الѧѧذاتي )٥٥الجلسѧѧة (، والاسѧѧتخدام والتوظيѧѧف )٥٤الجلسѧѧة (والاشѧѧتقاق 

ويكمѧѧن الهѧѧدف مѧѧن إعѧѧادة تѧѧدريب    .  جعѧѧة عامѧѧة وحѧѧرة خѧѧلال الجلسѧѧات الأربѧѧع الأخيѧѧرة    مرا

فѧي أن  ) ٢٠٠٠(الأطفال على ذلك خلال هѧذه المرحلѧة مѧن البرنѧامج آمѧا يѧرى عѧادل عبѧداالله         

ذلك شأنه شأن ما يحدث في البرامج الإرشادية أو العلاجية يسهم في منع حѧدوث انتكاسѧة بعѧد    

مل أيضاً على استمرار أثر البرنامج وفعاليته خلال فترة المتابعة، وقѧد  انتهاء البرنامج، آما يع

وفѧي سѧبيل ذلѧك تѧم اسѧتخدام نفѧس الفنيѧات والخطѧوات التѧي تѧم           . يستمر إلى ما بعد تلك الفتѧرة  

  . استخدامها من قبل عند تدريب الأطفال على ذلك خلال المرحلة السابقة من البرنامج 

إجراء البرنامج التدريبي الحالي بعرضه على مجموعة من  هذا وقد قام الباحث عند     

تلاميذ الصف المحكمين، وبعد إقراره من جانبهم قام بدراسة استطلاعية على عينة من 

غير أولئك )  ٣= ن(  الفهم القرائيس الابتدائي الذين يعانون من صعوبات التعلم في داسال

التمثيل المعرفي ة، وقام بقياس مستوى الأطفال الذين تضمنتهم العينة النهائية للدراس

وأوضحت النتائج فعالية البرنامج . قبل تطبيق البرنامج وبعده  للمعلومات من جانبهم



 ٤٨

ويوضح . لدى أولئك الأطفال  التمثيل المعرفي للمعلوماتالمستخدم في تحسين مستوى 

  .الجدول التالي هذه النتائج 

  ين متوسطات رتب درجات عينة ودلالتها للفرق ب  W, Zقيم )  ٤( جدول   
  ) ٣= ن(  للتمثيل المعرفي للمعلوماتالدراسة الاستطلاعية في القياسين القبلي والبعدي 

  

متوسط  القياس
 الرتب

مجموع 
 الدلالة W Zالإشاراتالرتب 

  القبلي
 البعدي

  صفـر
٢.٠٠ 

  صفـر
٦.٠٠  
 

٧-
     +٣   
     =٠ 

 ٠.٠٥ ١.٦٣٣- صفـر

  

  :الدراسة والتصميم التجريبي منهج : ثالثاً      

التعرف في هدفها يتمثل تعتمد الدراسة الراهنة على المنهج التجريبي باعتبارها تجربة      

التمثيل المعرفي في تنمية مستوى ) آمتغير مستقل (  للتعليم العلاجيعلى فعالية برنامج 

 صعوبات التعلمون من الذين يعان تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى عينة من  للمعلومات

(  على مستواهم في الفهم القرائي، والتعرف على أثر ذلك )آمتغير تابع (في الفهم القرائي 

آما تعتمد الدراسة في ذات الوقت على تصميم تجريبي ذي مجموعتين ). تابع  آخرآمتغير 

  .متجانستين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، وآذلك تصميم المجموعة الواحدة 

  :خطوات الدراسة : رابعاً      

  :تم إتباع الخطوات التالية في سبيل القيام بهذه الدراسة وتنفيذها      

 . وإعداد اختبار الفهم القرائي الأدوات المستخدمة،  تحديد - ١

للاستخدام مع الأطفال ذوي التمثيل المعرفي للمعلومات اختبار التأآد من صلاحية  - ٢

  .صعوبات التعلم 

 .مج التعليم العلاجي المستخدم والتأآد من صلاحيته إعداد برنا - ٣

  . السادس الابتدائياختيار أفراد العينة من بين أطفال الصف  - ٤

 .الدراسة  تيإجراء المجانسة بين مجموع - ٥



 ٤٩

التطبيق القبلي لمقياسي التمثيل المعرفي للمعلومات، والفهم القرائي على أفراد العينة  - ٦

. 

المستخدم على المجموعة التجريبية دون المجموعة تطبيق برنامج التعليم العلاجي  - ٧

 .الضابطة 

لمقياسي التمثيل المعرفي للمعلومات، والفهم القرائي على أفراد  التطبيق البعدي - ٨

 .العينة 

 ، وجدولة الدرجات، وإجراء العمليات الإحصائية المناسبة عليهاتصحيح الاستجابات - ٩

. 

 .استخلاص النتائج وتفسيرها  -١٠

وصيات والمقترحات التي نبعت مما أسفرت عنه هذه الدراسة صياغة بعض الت -١١

 .الراهنة من نتائج 

هذا وقد تمثلت الأساليب الإحصائية التي تم اللجوء إليها في سبيل الوصول إلى نتائج هذه    

  :الدراسة فيما يلي 

  . U  (Mann- Whitney( وتيني  –اختبار مان  -

 .  Wilcoxon ( W )اختبار ولكوآسون -

 .  Z قيمة  -

  النتائــــج      

  :نتائج الفرض الأول : أولاً      

رتѧب  بѧين متوسѧطي   ذات دلالѧة إحصѧائية   توجد فѧروق   " ينص الفرض الأول على أنه      

س الابتѧѧѧدائي ذوي داسѧѧѧيبيѧѧѧة والضѧѧѧابطة مѧѧѧن تلاميѧѧѧذ الصѧѧѧف ال   درجѧѧѧات المجمѧѧѧوعتين التجر 

لصѧالح المجموعѧة    ي للمعلومѧات التمثيѧل المعرفѧ  صعوبات الѧتعلم فѧي القيѧاس البعѧدي لمسѧتوى      

  " . التجريبية 



 ٥٠

ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام عدة أساليب لابارامترية تمثلت في تلك الأساليب       

  .  آانت النتائج آما يوضحها الجدول التالي، و U, W, Z التي أشرنا إليها سلفاً وهي قيم

المجموعتين  وسطات رتب درجاتودلالتها للفرق بين مت   U, W, Zقيم )  ٥( جدول 

  التمثيل المعرفي للمعلومات التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمستوى 

 مالمجموعة
م 

الرتب

مج 

 الرتب
U W Z اتجاههاالدلالة  

  التجريبية

 الضابطة

٢٠.٠٩  

١٤.٥٧ 

٨.٠  

٣.٠ 

٤٠.٠  

١٥.٠ 

٠.٠١ ٢.٦١١ -١٥.٠٠صفر
التجريبية

  
بѧѧين المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة   ٠.٠١بق وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة عنѧѧد ويتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧا     

لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة  التمثيѧѧѧل المعرفѧѧѧي للمعلومѧѧѧاتفѧѧѧي القيѧѧѧاس البعѧѧѧدي لمسѧѧѧتوى  والضѧѧѧابطة 

  .وبذلك تتحقق صحة الفرض الأول . التجريبية

  :نتائج الفرض الثاني : ثانياً      

التمثيѧل  فѧي مسѧتوى   إحصѧائية   ذات دلالѧة توجѧد فѧروق   : " ينص الفѧرض الثѧاني علѧى أنѧه          

درجѧѧات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة فѧѧي القياسѧѧين القبلѧѧي  رتѧѧب بѧѧين متوسѧѧطي  المعرفѧѧي للمعلومѧѧات

سѧѧѧاليب الأولاختبѧѧѧار صѧѧѧحة هѧѧѧذا الفѧѧѧرض تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام " . لصѧѧѧالح القيѧѧѧاس البعѧѧѧدي والبعѧѧѧدي 

  . وآانت النتائج آما يوضحها الجدول التالي المستخدمة لاختبار صحة الفرض السابق، 

  

ة المجموع ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب درجات   U, W, Zقيم )  ٦( جدول 

  التمثيل المعرفي للمعلومات البعدي لمستوى و ين القبليالتجريبية في القياس

 م القياس
م 

 الرتب

مج 

 الرتب
U W Z اتجاهها الدلالة 



 ٥١

  البعدي

 القبلي

٢٠.٠٩ 

١٤.٨٦

٧.٨٠  

٣.٢٠ 

٣٩.٠٠ 

١٦.٠٠

البعدي   ٢.٤٤٧٠.٠١ -١٦.٠٠ ١.٠٠

      

بѧين متوسѧطي رتѧب درجѧات       ٠.٠١ويتضح من الجѧدول السѧابق وجѧود فѧروق دالѧة عنѧد            

لصѧالح   التمثيل المعرفي للمعلومѧات البعدي لمستوى و ين القبليفي القياسالمجموعة التجريبية 

  .وبذلك تتحقق صحة الفرض الثاني . القياس البعدي 

  :ثالث نتائج الفرض ال:  ثالثاً     

التمثيѧل  فѧي مسѧتوى   ذات دلالة إحصѧائية  توجد فروق  لا: " على أنه  ينص الفرض الثالث     

ن القبلѧѧي درجѧѧات المجموعѧѧة الضѧѧابطة فѧѧي القياسѧѧي رتѧѧب بѧѧين متوسѧѧطي  المعرفѧѧي للمعلومѧѧات

المسѧѧتخدمة لاختبѧѧار صѧѧحة  سѧѧاليب الأولاختبѧѧار صѧѧحة هѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام     ".والبعѧѧدي

  . انت النتائج آما يوضحها الجدول التالي وآالفرض السابق، 

 ة الضابطةالمجموع ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب درجات   U, W, Zقيم )  ٧( جدول 

  التمثيل المعرفي للمعلومات البعدي لمستوى و ين القبليفي القياس

 م القياس
م 

 الرتب

مج 

 الرتب
U W Z اتجاهها الدلالة 

  البعدي

 القبلي

١٤.٥٧  

١٤.٧٤ 

٥.٣٠  

٥.٧٠ 

٢٦.٥٠   

٢٨.٥٠ 

غير ٠.٢١١ -١١.٥٠٢٦.٥٠

 دالة

 ــــ  

  
ويتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة بين متوسطي رتب درجѧات المجموعѧة        

وهѧو الأمѧر الѧذي     التمثيѧل المعرفѧي للمعلومѧات   البعدي لمسѧتوى  و ين القبليفي القياسالضابطة 

  .يحقق صحة الفرض الثالث 

  :نتائج الفرض الرابع :  رابعاً     
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التمثيѧل  فѧي مسѧتوى   ذات دلالة إحصѧائية  توجد فروق  لا: " على أنه  ينص الفرض الرابع     

يѧѧة فѧѧي القياسѧѧين البعѧѧدي درجѧѧات المجموعѧѧة التجريبرتѧѧب بѧѧين متوسѧѧطي  المعرفѧѧي للمعلومѧѧات

بѧѧار المسѧѧتخدمة لاختسѧѧاليب الأنفѧѧس ولاختبѧѧار صѧѧحة هѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام   " . والتتبعѧѧي 

   . وآانت النتائج آما يوضحها الجدول التالي صحة الفرض السابق، 

ة المجموع ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب درجات   U, W, Zقيم )  ٨( جدول 

  التمثيل المعرفي للمعلوماتلمستوى  ين البعدي والتتبعيفي القياس التجريبية

 م القياس
م 

 الرتب

مج 

 الرتب
U W Z اتجاههاالدلالة 

  لبعديا

 التتبعي

٢٠.٠٩ 

٢٠.٥٥

٥.٦٠  

٥.٤٠ 

٢٨.٠٠ 

٢٧.٠٠ 

١٢.٠٠ 

 

٢٧.٠٠  

 

غير  ٠.١٠٤ -

 دالة

 ــــ  

  

ويتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة بين متوسطي رتب درجѧات المجموعѧة        

وهѧو الأمѧر الѧذي     التمثيل المعرفي للمعلوماتلمستوى  ين البعدي والتتبعيفي القياسالتجريبية 

    .صحة الفرض الرابع  يحقق

  :نتائج الفرض الخامس :  خامساً     

رتѧب  بѧين متوسѧطي   ذات دلالѧة إحصѧائية   توجد فروق : " على أنه  ينص الفرض الخامس     

س الابتѧѧѧدائي ذوي داسѧѧѧوالضѧѧѧابطة مѧѧѧن تلاميѧѧѧذ الصѧѧѧف ال    لمجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة ادرجѧѧѧات 

. " ي لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة لمسѧѧتوى الفهѧѧم القرائѧѧصѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي القيѧѧاس البعѧѧدي 

المسѧѧتخدمة لاختبѧѧار صѧѧحة الفѧѧرض سѧѧاليب الأذات ولاختبѧѧار صѧѧحة هѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام 

   . وآانت النتائج آما يوضحها الجدول التالي السابق، 

تين المجموع ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب درجات   U, W, Zقيم )  ٩( جدول 

  البعدي للفهم القرائي سفي القياوالضابطة  التجريبية
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 مالمجموعة
م 

 الرتب

مج 

 الرتب
U W Z اتجاهها الدلالة  

 التجريبية

الضابطة

١٠.٨٩ 

٤.٧٨ 

٧.٨٠  

٣.٢٠ 

٣٩.٠  

١٦.٠ 

التجريبية   ٢.٤٧١٠.٠١ - ١٦.٠ ١.٠

  

بѧѧين متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات  ٠.٠١ويتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة عنѧѧد      

البعѧѧدي للفهѧѧم القرائѧѧي لصѧѧالح المجموعѧѧة ذات   فѧѧي القيѧѧاسضѧѧابطة المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة وال

  .المتوسط الأآبر وهي المجموعة التجريبية وهو الأمر الذي يحقق صحة الفرض الخامس 

  : السادسنتائج الفرض :  سادساً     

رتѧب  بѧين متوسѧطي   ذات دلالѧة إحصѧائية   توجد فروق : " على أنه  ينص الفرض السادس     

للفهم القرائي لصѧالح القيѧاس البعѧدي    بية في القياسين القبلي والبعدي وعة التجريلمجمادرجات 

المسѧѧتخدمة لاختبѧѧار صѧѧحة الفѧѧرض  سѧѧاليب الألاختبѧѧار صѧѧحة هѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم اسѧѧتخدام   و. " 

   . وآانت النتائج آما يوضحها الجدول التالي السابق، 

ة المجموع درجات ودلالتها للفرق بين متوسطي رتب   U, W, Zقيم )  ١٠( جدول 

  ين القبلي والبعدي للفهم القرائي في القياس التجريبية

 م القياس
م 

 الرتب
  اتجاههاالدلالة U W Zمج الرتب

  البعدي

 القبلي

١٠.٨٩  

٤.٧١ 

٧.٦٠  

٣.٤٠ 

٣٨.٠  

١٧.٠ 

البعدي  ٠.٠١ ٢.٢٢٠ -٢.٠١٧.٠

  
ي رتѧѧب درجѧѧات بѧѧين متوسѧѧط ٠.٠١ويتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة عنѧѧد      

ين القبلѧي والبعѧدي للفهѧم القرائѧي لصѧالح القيѧاس ذي المتوسѧط        فѧي القياسѧ  المجموعة التجريبية 

  .الأآبر  وهو القياس البعدي وهو الأمر الذي يحقق صحة الفرض السادس 
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  مناقشة النتائج وتفسيرها     

علѧѧى تجهيѧѧز   مѧѧن الجѧѧدير بالѧѧذآر أن القصѧѧور فѧѧي قѧѧدرة التلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم            

ومѧن ثѧم   المعلومات ومعالجتها قد يؤدي إلى سطحية التمثيل المعرفي للمعلومѧات مѧن جѧانبهم،    

وتوظيفهѧا علѧى نحѧو فعѧال،      ،وإعѧادة اسѧترجاعها  ها، والاحتفاظ بصعوبة استيعابها وتسكينها، 

           ѧم القرائѧك أدائهѧي ذلѧا فѧة بمѧورة دالѧاديمي بصѧوظيفي الأآѧم الѧدل أدائهѧي وبالتالي انخفاض مع

 &Medin) ١٩٩٧(ميѧѧدين وروس  ويѧѧذهب. متضѧѧمناً مسѧѧتوى الفهѧѧم القرائѧѧي مѧѧن جѧѧانبهم   

Ross       لѧѧى الحѧѧوله إلѧѧي وصѧѧر فѧѧه دور آبيѧѧاً لѧѧكلة معرفيѧѧرد للمشѧѧل الفѧѧتوى تمثيѧѧى أن مسѧѧإل

المناسب لها إذ أنه لكي يفهم تلك المشكلة يجب عليه أن يقوم بتمثيلها داخلياً عن طريق تصور 

نة في ذاآرته لتلك العلاقات التѧي تتضѧمنها المهمѧة أو المشѧكلة، ثѧم بنѧاء       علاقات أو روابط معي

تمثيلات خارجية عن طريق عمل رسوم أو أشكال هندسية أو خѧرائط أو مخططѧات تماثѧل مѧا     

تم بناؤه في التمثيل الداخلي للمشكلة، فيتمكن بالتالي من فهمها، ويتوصل إلى حلها وهو الأمر 

لعلاجي التي يتم تقديمها لهѧم فѧي حدوثѧه إذ يѧرى جمѧع مѧن البѧاحثين        الذي تسهم برامج التعليم ا

أن اسѧѧتخدام النمѧѧاذج وبѧѧرامج التѧѧدخلات المختلفѧѧة مѧѧن شѧѧأنه أن يزيѧѧد مѧѧن قѧѧدرة هѧѧؤلاء التلاميѧѧذ 

علѧѧى تمثيѧѧل المعلومѧѧات، وحѧѧل المشѧѧكلات حيѧѧث تمكѧѧنهم مѧѧن بنѧѧاء نمѧѧاذج عقليѧѧة تخطيطيѧѧة فѧѧي  

يسѧѧاعدهم علѧѧى فهѧѧم وإدراك بنيѧѧة المشѧѧكلة، والقيѧѧام   أبنيѧѧتهم المعرفيѧѧة ممѧѧا يكѧѧون مѧѧن شѧѧأنه أن   

بالترابطѧѧات، والتوليفѧѧات الممكنѧѧة، والتوظيѧѧف الفعѧѧال للمعلومѧѧات فضѧѧلاً عѧѧن ارتفѧѧاع مسѧѧتوى    

  .أدائهم القرائي بصفة خاصة وأدائهم الأآاديمي عامة 

تنميѧة   وقد أسفرت نتائج الدراسة الراهنة عن فعالية برنامج التعليم العلاجي المسѧتخدم فѧي       

مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات، وتحسين مستوى الفهم القرائي حيѧث وجѧدت فѧروق دالѧة     

بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فѧي القيѧاس    ٠.٠١عند مستوى  

البعѧѧدي لمسѧѧتوى التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات وذلѧѧك لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة، ووجѧѧدت    

بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسѧين    ٠.٠١توى  فروق دالة عند مس
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القبلѧѧي والبعѧѧدي لصѧѧالح القيѧѧاس البعѧѧدي، ولѧѧم توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة بѧѧين متوسѧѧطي رتѧѧب درجѧѧات   

بيѧة  المجموعة الضابطة في ذات القياسين، ولا بين متوسѧطي رتѧب درجѧات المجموعѧة التجري    

بѧين متوسѧطي رتѧب درجѧات      ٠.٠١روق دالة عند آما وجدت ف. في القياسين البعدي والتتبعي

المجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي القيѧѧѧاس البعѧѧѧدي للفهѧѧѧم القرائѧѧѧي لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة     

التجريبية، وبѧين القياسѧين القبلѧي والبعѧدي للفهѧم القرائѧي للمجموعѧة التجريبيѧة لصѧالح القيѧاس           

  .البعدي 

 Katharina) ٢٠٠٧(آاترينѧѧا وآخѧѧرين  وتتفѧѧق هѧѧذه النتѧѧائج إجمѧѧالاً مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧات      

et.al.   دااللهѧب ٢٠٠٥، ب٢٠٠٦(، وعادل عب(  وفѧوميك ،)٢٠٠٥( Mickeough   ونѧوف ،

،  .Swanson et.al) ٢٠٠٤(، وسوانسѧѧون وآخѧѧرين  .Vaughn et.al)٢٠٠٥(وآخѧѧرين 

، ودونѧѧѧا روجѧѧѧرز   .Manis et.al) ٢٠٠٤(، ومѧѧѧانيس وآخѧѧѧرين   Hana) ٢٠٠٤(وهانѧѧѧا 

) ٢٠٠٠(وجѧѧѧѧوان وليѧѧѧѧامز ،  .Rogers, D.& Thiery, I) ٢٠٠٣(وإيريѧѧѧѧز تيѧѧѧѧري 

Williams, J.   يѧѧر وديليسѧѧ٢٠٠٠(، وجروبيك (Grobecker& De Lisi  ريѧѧوجي ،

،  Highsmith) ١٩٩٧(، وهايسѧѧѧѧѧѧѧميث  .Geary et.al) ١٩٩٩، ٢٠٠٠(وآخѧѧѧѧѧѧѧرين 

 -Stolzenberg& Cherkes) ١٩٩١(جولكاويسѧѧѧѧѧكي  -وسѧѧѧѧѧتولزنبيرج وتشѧѧѧѧѧيكيز

Julkowski  لأمر الذي يمكن تفسيره بأن برنامج التعليم العلاجي المستخدم بما يضمه وهو ا

مѧѧن أنشѧѧطة، ومهѧѧام مختلفѧѧة تترآѧѧز أساسѧѧاً حѧѧول تنميѧѧة المكونѧѧات اللغويѧѧة للأطفѧѧال، وتنميѧѧة         

العمليات المعرفية المختلفة، واستخدام اسѧتراتيجيات الفهѧم قѧد أدى إلѧى مسѧاعدة الأطفѧال علѧى        

مѧѧن التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات فأصѧѧبح بمقѧѧدورهم إلѧѧى جانѧѧب  الانتقѧѧال إلѧѧى مسѧѧتويات أعلѧѧى

حفѧѧѧظ المعلومѧѧѧات تصѧѧѧنيفها، والمواءمѧѧѧة بينهѧѧѧا وبѧѧѧين المعلومѧѧѧات السѧѧѧابقة، وتوليѧѧѧد أو اشѧѧѧتقاق 

سѧاهم فѧي انغمѧاس     ممѧا معلومات جديدة، واستخدامها وتوظيفها بشكل جيد فѧي بعѧض الأحيѧان    

الاسѧѧتراتيجيات تقديمѧѧه لهѧѧم خلالѧѧه، آمѧѧا أن  هѧѧؤلاء الأطفѧѧال فѧѧي البرنѧѧامج والاسѧѧتفادة ممѧѧا تѧѧم    
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ممѧѧا أدى إلѧѧى  الفنيѧѧات المتبعѧѧة فѧѧي سѧѧبيل ذلѧѧك قѧѧد سѧѧاعدت آثيѧѧراً فѧѧي تحقيѧѧق مثѧѧل هѧѧذه النتѧѧائجو

  .تحسن مستوى الأداء القرائي متضمناً مستوى الفهم القرائي من جانبهم 

لبرنѧѧامج ومѧѧن جهѧѧة أخѧѧرى فѧѧإن نتѧѧائج الفѧѧرض الثالѧѧث تѧѧدعم بشѧѧكل غيѧѧر مباشѧѧر فعاليѧѧة ا           

المسѧѧتخدم حيѧѧث آشѧѧفت عѧѧن أن المجموعѧѧة الضѧѧابطة والتѧѧي لѧѧم تتعѧѧرض للبرنѧѧامج لѧѧم يحѧѧدث     

فѧي حѧين وجѧدنا     تمثѧيلهم المعرفѧي للمعلومѧات   لأعضائها أي تغير له دلالته وذلѧك فѧي مسѧتوى    

للمجموعѧة   ذلѧك التمثيѧل  آما أوضحت نتائج الفرض الثاني أنه قد حدث تحسن دال في مستوى 

أما نتائج الفرض الرابع فقѧد آشѧفت   .  ياس البعدي على أثر تعرضهم للبرنامجالتجريبية في الق

ѧѧطيعѧѧين متوسѧѧة بѧѧروق دالѧѧود فѧѧدم وجѧѧين  ن عѧѧي القياسѧѧة فѧѧة التجريبيѧѧات المجموعѧѧب درجѧѧرت

وهѧѧو مѧѧا قѧѧد يرجѧѧع إلѧѧى مѧѧا تѧѧم خѧѧلال    لمسѧѧتوى التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات البعѧѧدي والتتبعѧѧي 

دة تѧѧدريب أفѧѧراد هѧѧذه المجموعѧѧة علѧѧى تلѧѧك الأنشѧѧطة   المرحلѧѧة الأخيѧѧرة مѧѧن البرنѧѧامج مѧѧن إعѧѧا  

التѧѧي تضѧѧمنها البرنѧѧامج وذلѧѧك بعѧѧد تѧѧدريبهم عليهѧѧا خѧѧلال المرحلѧѧة      والاسѧѧتراتيجيات والمهѧѧام 

السابقة من البرنامج وهو الأمر الذي ساهم بشكل أساسي فѧي اسѧتمرار أثѧر ذلѧك التѧدريب آمѧا       

وخѧلال فتѧرة المتابعѧة، وأدى بجانѧب      إلى مѧا بعѧد انتهѧاء البرنѧامج    ) ٢٠٠٠(يرى عادل عبداالله 

ذلك إلى عدم حدوث انتكاسѧة بعѧد انتهائѧه، بѧل والأهѧم مѧن ذلѧك أنѧه قѧد أدى إلѧى اسѧتمرار هѧذا             

    ѧائج الفرضѧن نتѧح مѧامس   ينالتحسن، وساهم آما يتضѧادس  الخѧن   والسѧي تحسѧم   فѧتوى الفهѧمس

للبرنѧامج فѧي    حѧدوث أثѧر إيجѧابي فعѧال     ينالفرضѧ هذين توضح نتائج القرائي من جانبهم حيث 

تنميѧѧة مسѧѧتوى الفهѧѧم القرائѧѧي للتلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم حيѧѧث وجѧѧدت فѧѧروق دالѧѧة بѧѧين         

متوسѧѧѧطي رتѧѧѧب درجѧѧѧات المجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة والضѧѧѧابطة فѧѧѧي القيѧѧѧاس البعѧѧѧدي لصѧѧѧالح      

المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية فѧي  

وتتفѧѧق هѧѧذه النتѧѧائج مѧѧع تلѧѧك النتѧѧائج التѧѧي    . لبعѧѧدي لصѧѧالح القيѧѧاس البعѧѧدي   القياسѧѧين القبلѧѧي وا 

  .Rogers, D.& Thiery, I)٢٠٠٣(دونѧا روجѧرز وإيريѧز تيѧري      أسѧفرت عنهѧا دراسѧات   

مѧن   ويمكѧن تفسѧير مثѧل هѧذه النتѧائج بأنѧه      .   Williams, Joanne) ٢٠٠٠(وجѧوان وليѧامز   
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د أدى إلѧى حѧدوث تحسѧن فѧي مسѧتوى التمثيѧل       قѧ  المستخدمالتعليم العلاجي أن برنامج الواضح 

العقلي المعرفي للمعلومات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وهو الأمر الذي عادة مѧا يѧؤدي إلѧى    

يحسѧѧن أيضѧѧاً مѧѧن مسѧѧتوى  يѧѧف العمليѧѧات المعرفيѧѧة المختلفѧѧة،  آمѧѧا   حѧѧدوث تحسѧѧن فѧѧي آѧѧم وآ 

معرفѧة  فѧي  زيѧادة   دوثترتѧب علѧى هѧذا البرنѧامج حѧ     قد و. تجهيزهم للمعلومات ومعالجتهم لها 

التلاميذ بالكلمѧات فضѧلاً عѧن الكثيѧر مѧن المكونѧات اللغويѧة مثѧل الѧوعي الفونولѧوجي والѧوعي            

المتضѧѧمنة فѧѧي الѧѧنص، المختلفѧѧة وهѧѧو مѧѧا سѧѧاهم آثيѧѧراً فѧѧي زيѧѧادة معѧѧرفتهم بالكلمѧѧات   الفѧѧونيمي

سѧاهم  وفهمهم لها، وإدراآهѧم لفحѧوى القصѧة التѧي يعكسѧها الѧنص المسѧتخدم وهѧو الأمѧر الѧذي           

  . بدرجة آبيرة في تنمية وتحسين مستوى الفهم القرائي من جانبهم 

إلѧى إمكانيѧة إجѧراء المزيѧد مѧن الدراسѧات التѧي تتنѧاول بѧرامج           الأنظارهذا ويلفت الباحث      

جوانѧѧب القصѧѧور لѧѧدى التلاميѧѧذ ذوي   جوانѧѧب أخѧѧرى مѧѧن للتعلѧѧيم العلاجѧѧي تعمѧѧل علѧѧى عѧѧلاج   

  .بعض جوانب القوة التي قد يبدونها  صعوبات التعلم، أو تسهم في تنمية

  التوصيـــات      

  .في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الراهنة من نتائج التوصيات التالية صاغ الباحث      

أن تراعѧѧي بѧѧرامج التعلѧѧيم العلاجѧѧي التѧѧي يѧѧتم تقѧѧديمها للتلاميѧѧذ ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم      - ١

 . تلاميذ مستوى التمثيل المعرفي للمعلومات من جانب هؤلاء ال

أن يѧѧتم الاهتمѧѧام باسѧѧتخدام بѧѧرامج للتعلѧѧيم العلاجѧѧي تسѧѧهم فѧѧي تنميѧѧة مسѧѧتوى العمليѧѧات   - ٢

 .المعرفية المختلفة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

أن تهتم مثل هذه البرامج بالمهѧارات الخاصѧة بمѧا وراء المعرفѧة آѧي تسѧهم فѧي تنميѧة          - ٣

 .قدرتهم على القراءة 

الفهم القرائي بتعليم المفѧردات اللغويѧة، والجانѧب الѧدلالي      أن تهتم البرامج التي تتناول - ٤

 .في اللغة، وغيرها من المكونات اللغوية الأخرى 
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أن تهѧѧѧتم تلѧѧѧك البѧѧѧرامج بتѧѧѧدريب هѧѧѧؤلاء التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى اسѧѧѧتخدام اسѧѧѧتراتيجيات الفهѧѧѧم   - ٥

  .مما يسهم في تنمية مستوى الفهم القرائي من جانبهم المختلفة 

  

*******  

  

  ع ـــــــالمراج

أثѧر الاحتفѧاظ والاشѧتقاق علѧى آفѧاءة التمثيѧل المعرفѧي        ؛ )٢٠٠١(أمينة إبراهيم شلبي  - ١

، ١١المجلة المصرية للدراسات النفسѧية، م . للمعلومات لدى طلاب المرحلة الجامعية 

  .  ١١٨ -٨٩، ص ص ٢٩ع 

، ومارجريѧѧѧت ويѧѧѧس، وإليزابيѧѧѧث وجѧѧѧيمس آوفمѧѧѧانوجѧѧѧون لويѧѧѧد،  ،دانيѧѧѧال هالاهѧѧѧان - ٢

ترجمѧѧة . التعلѧѧيم العلاجѧѧي  -طبيعتهѧѧا -صѧѧعوبات الѧѧتعلم؛ مفهومهѧѧا ؛)٢٠٠٧(مѧѧارتنيز 

 .عمان، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. عادل عبداالله محمد 

سѧѧѧيكلوجية الأطفѧѧѧال غيѧѧѧر العѧѧѧاديين   ؛ )٢٠٠٧( وجѧѧѧيمس آوفمѧѧѧان  ،دانيѧѧѧال هالاهѧѧѧان  - ٣

 .توزيععمان، دار الفكر للطباعة والنشر وال. ترجمة عادل عبداالله محمد . وتعليمهم

عمѧان،  .   SPSS؛ تحليѧل البيانѧات باسѧتخدام برنѧامج    )٢٠٠٤(رضا عبداالله أبوسѧريع   - ٤

 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع 

قصور المهѧارات قبѧل الأآاديميѧة لأطفѧال الروضѧة       ؛) أ -٢٠٠٦(عادل عبداالله محمد  - ٥

 .القاهرة، دار الرشاد . وصعوبات التعلم 

عѧض المتغيѧرات المعرفيѧة لأطفѧال الروضѧة ذوي      ب ؛) ب٢٠٠٦(عادل عبداالله محمѧد   - ٦

المѧѧؤتمر الѧѧدولي الأول . قصѧѧور المهѧѧارات قبѧѧل الأآاديميѧѧة آمؤشѧѧر لصѧѧعوبات الѧѧتعلم 

 . ١١/ ٢٢ -١٩لصعوبات التعلم بالرياض 
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النمѧѧѧو العقلѧѧѧي المعرفѧѧѧي لأطفѧѧѧال الروضѧѧѧة ذوي  ؛) جѧѧѧـ٢٠٠٦(عѧѧѧادل عبѧѧѧداالله محمѧѧѧد  - ٧

مѧؤتمر إعاقѧات الطفولѧة؛    . بات الѧتعلم قصور المهارات قبل الأآاديمية آمؤشѧر لصѧعو  

 . ٣/ ٢٢ -٢٠التشخيص والتدخل المبكر بكلية التربية جامعة الكويت 

 .القاهرة، دار الرشاد . سيكلوجية الموهبة  ؛) ٢٠٠٥(عادل عبداالله محمد  - ٨

تعѧѧديل السѧѧلوك للأطفѧѧال المتخلفѧѧين عقليѧѧاً باسѧѧتخدام    ؛ ) ٢٠٠٣(عѧѧادل عبѧѧداالله محمѧѧد   - ٩

 .القاهرة ، دار الرشاد .  رةجداول النشاط المصو

. ؛ العѧѧلاج المعرفѧѧي السѧѧلوآي ، أسѧѧس وتطبيقѧѧات     ) ٢٠٠٠(عѧѧادل عبѧѧداالله محمѧѧد    -١٠

 .القاهرة ، دار الرشاد 

؛ التمثيѧѧѧل المعرفѧѧѧي للمعلومѧѧѧات لѧѧѧدى آѧѧѧل مѧѧѧن )٢٠٠٧(عѧѧѧامر محمѧѧѧود عبѧѧѧدالمنعم  -١١

ر رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧ. مضѧѧطربي الانتبѧѧاه والعѧѧاديين مѧѧن تلاميѧѧذ المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة  

 .منشورة، آلية التربية جامعة بني سويف 

١٢-  ѧѧѧد الѧѧѧيدعبѧѧѧليمان  رحمن سѧѧѧة   ؛) ٢٠٠١(سѧѧѧات الخاصѧѧѧيكلوجية ذوي الاحتياجѧѧѧس .

 .زهراء الشرق القاهرة، مكتبة 

؛ سѧѧѧيكلوجية الѧѧѧتعلم بѧѧѧين المنظѧѧѧور الارتبѧѧѧاطي  )١٩٩٨(فتحѧѧѧي مصѧѧѧطفى الزيѧѧѧات   -١٣

 . القاهرة، دار النشر للجامعات . والمنظور المعرفي 

؛ دراسة لѧبعض مسѧببات اضѧطراب نظѧام التجهيѧز لѧدى       )٢٠٠٠(باسط لطفي عبدال -١٤

، ص ص ٢٨، ع١٠المجلѧѧة المصѧѧرية للدراسѧѧات النفسѧѧية، م  . ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم  

١٢٥ -٧٧ . 

بينيѧѧѧه للѧѧѧذآاء، الصѧѧѧورة   -؛ دليѧѧѧل مقيѧѧѧاس سѧѧѧتانفورد )١٩٩٨(لѧѧѧويس آامѧѧѧل مليكѧѧѧة   -١٥

 .س القاهرة، مطبعة فيكتور آيرل – ٢المراجعة الأولى، ط . الرابعة
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؛ اختبѧѧار المسѧѧح )١٩٩٩(مارجريѧѧت مѧѧوتي، وهارولѧѧد سѧѧيزلنج، ونورمѧѧا سѧѧبالدينج   -١٦

تعريѧѧѧب عبѧѧѧدالوهاب محمѧѧѧد آامѧѧѧل، القѧѧѧاهرة، دار النهضѧѧѧة     . النيورولѧѧѧوجي السѧѧѧريع 

 .المصـرية 

؛ اسѧѧتمارة المسѧѧتوى الاجتمѧѧاعي الاقتصѧѧادي الثقѧѧافي  )٢٠٠٠(محمѧѧد بيѧѧومي خليѧѧل  -١٧

. سѧيكلوجية العلاقѧات الأسѧرية   : خليѧل  محمѧد بيѧومي   " في . المطور للأسرة المصرية

 " . القاهرة، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع 

؛ )٢٠٠٣(محمود عوض االله سالم، ومجدي محمد الشحات، وأحمѧد حسѧن عاشѧور     -١٨
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 إقـرار
عѧѧـادل عبѧѧـداالله محمѧѧـد محمѧѧد ـѧѧـ أسѧѧتاذ ورئѧѧيس قسѧѧم الصѧѧحة النفسѧѧية بكليѧѧة     . د.أ/ أقѧѧر أنѧѧا      

برنامج للتعليم العلاجي فѧي تنميѧة   فعالية ( التربية جامعة الزقازيق ــ مصـر أن بحثي المعنون 

مسѧѧتوى التمثيѧѧل المعرفѧѧي للمعلومѧѧات لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي ذوي صѧѧعوبات   

أشارك به في الندوة العلمية التي يقيمها قسم علم النفس بكليѧة  والذي  .)التعلم في الفهم القرائي 

) تنميѧة الفرديѧة والمجتمعيѧة    علѧم الѧنفس وقضѧايا ال   ( التربية جامعة الملѧك سѧعود تحѧت عنѧوان     

ربيѧѧع  ١٠ - ٨الموافѧѧق   ٢٠٠٨أبريѧѧل  ١٧ -١٥والمزمѧѧع عقѧѧدها بمشѧѧيئة االله فѧѧي الفتѧѧرة مѧѧن    

  . لم يتم نشره من قبل بأي صورة من صور النشر هـ   ١٤٢٩الثاني 

  وهذا إقرار مني بذلك ،،،

  

  المقر بما فيه                                                                               

  عادل عبداالله محمد./ د.أ                                                                       
  

  أستاذ ورئيس قسم الصحة النفسية   
  آلية التربية جامعة الزقازيق ــ مصـر 
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